
 123-158، صفحات1404، تابستان 1ی ی چهاردهم، شمارهفرهنگی، دوره-ی اجتماعیی مطالعات توسعهنامهفصل

 

 

 یفرهنگ چند سیتدر و یفرهنگ رانیا پارادوکس:  یتیعار یهاهندسه کشاکش در رانیا
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 16/05/1404تاریخ پذیرش:             05/02/1404تاریخ دریافت: 

 چکیده

ضرورت تناسب برنامۀ درسی با هندسۀ جامعه، امری اجتناب ناپذیر است، در غیر این صورت برنامۀ 

درسی از کارآیی لازم برخوردار نخواهد بود. یکی از دروسی که در دهۀ اخیر در دانشگاه فرهنگیان تدریس 

مطالعۀ حاضر با استفاده از «. شهروندیهای زندگی: چند فرهنگی و آموزش مهارت»شود عبارت است از می

روش تحلیلی تجربی، ضمن پرداختن به مفاهیم فرهنگ و تدریس چند فرهنگی  بر پایۀ نظریۀ جامعۀ ایرانی، 

به بررسی  تناسب این درس با هستی جامعۀ ایرانی پرداخته است. این مطالعه، با تمرکز بر سه مؤلفۀ اصلی  

ها و مسائل جامعه، دین؛ شواهد اجتماعی و تاریخی جامعۀ ایرانی و الویتهای بنیامعرفت شناختی و مؤلفه

های خود را سامان داده است و ضمن تأکید بر پیوستگی و همسانی فرهنگ ایران در معانی بنیادین، یافته

ساس های فرهنگی متنوع تعریف نموده است.  بر این اایران را به عنوان یک پهنۀ فرهنگی واحد، اما با کانون

بر عدم تناسب تدریس چند فرهنگی با هستی و هندسۀ جامعۀ ایران تأکید دارد و پیشنهاد خود را در حوزۀ 

 ارائه داده است.«  تدریس فرهنگی» برنامۀ درسی به عنوان 

 برنامۀ درسی؛ جامعۀ ایرانی؛ تدریس چند فرهنگی؛ تدریس فرهنگی؛ فرهنگ.های کلیدی: واژه
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 مقدمه و طرح مسأله

های لهسئمیعنی  ،«هاهئلنامس»بخشی از تکاپوی علوم انسانی و اجتماعی ما به دلیل تمرکز بر 

-لهئمس»به خلق  شکلاتحل ماند و به جای رفتهراهه هستی جامعه به بی و نا متناسب با  عاریتی

ها است در نظام دانشگاهی ما  ضمن ایجاد ها و دههسال که اند، منجر شده«ییهالهئنامس«یا « هاگون

های و سپس به بخش شدهغافل  ،گذاری از مسائل واقعیاند که بخش سیاستآنتروپی، موجب شده

ها است رمز نجات جوامع از مهلکه 1مختلف جامعه از جمله فرهنگ که به تعبیر ژرژبالاندیه

ای به اقتضای هر جامعه شود؛آسیب وارد  (2ج  909: 1397به نقل از فرهادی،  24: 1383)ورجاوند، 

پیدا  ای،یا هندسه ها، مختصاتبود و باش تاریخی، اقلیم و تراکم مادی و معنوی خود در طی سده

چنین شرایطی، مرفولوژی و فیزیولوژی هستی مند است؛ در علّی زمان کند که محصول ترکیبمی

-نیاز هر گونه سیاستکند که شناخت این تکینگی، پیشای پیدا میآن در برخی وجوه، تکینگی ویژه

گذاری و مدیریت است.

کننده، مورد توجه بوده است؛ هر گونه پذیرآموزش و پرورش از دیر باز به مثابه نهاد جامعه

تواند  یعنی برنامۀ درسی، می ،مختصات و یکی از عناصر مهم آنکژفهمی در خصوص عملکرد، 

. اقتباس عناصری از آموزش و پرورش سایر شودپیامدهای ناگواری در حوزۀ فرهنگ  سازنهیزم

به مثابه ایجاد مسائل جدید و نادیده گرفتن  اصل در کشورها بدون توجه به هندسۀ جامعۀ ایرانی

ها در حوزۀ برنامۀ درسی، طراحی شود. یک نمونه از این اقتباسیی جامعۀ ایرانی تلقی مهاتیظرف

است. اندکی « های زندگی: چند فرهنگی و حقوق شهروندیآموزش مهارت»و ابلاغ واحد درسی 

در برنامۀ آموزشی دانشگاه  مذکوردهد که گنجاندن درس مداقه در خاستگاه این درس به ما نشان می

ۀ ایرانی، مفهوم فرهنگ و پیامدهای چنین جامعان غور و تفکر پیرامون اشی از فقدن ،فرهنگیان ایران

 1960. این درس برای نخستین بار در آمریکا و کانادا در دهۀ استدرسی برای جامعۀ دیر زی ایران 

کشوری  شود؛یم متولدزبان وجود دارد،  140قومیت و  200در پایتخت کانادا که بیش از  1970و،

ترین شهر در جهان لقب گرفته چند فرهنگیاستعماری دارد و پایتخت آن،  -که ماهیت مهاجری

باهم بودگی « زمان». در کنار این تنوع باید (1: 3،2021هاوارد و مزیج از نقل هب  2019، 2است )پاردو

درس چند فرهنگی با هستی جامعه گره خورده  دااانجمعیت یک کشور مورد توجه قرار بگیرد. در ک

                                                           
1.  Georges Balandier 

2.  Pardo 
3 . James, and Howard 

 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 s

cd
sj

ou
rn

al
.ir

 o
n 

20
26

-0
9-

17
 ]

 

                             2 / 36

http://scdsjournal.ir/article-1-1765-fa.html


125 ی......................فرهنگ چند سیتدر و یفرهنگ رانیا پارادوکس:  یتیعار یهاهندسه کشاکش در رانیا   

اد که متشکل از جمعیتی هستی هزارۀ پایا، پویا و همبستۀ ایران با استرالیا و کانادای نوبنیاست. آیا 

ملت آن در اصل سازمانی است که تمشیت امور بر عهده دارد،  -است و دولت یارمعاست-مهاجر

 یکی است؟ 

ای شفا بخش برای همۀ جوامع در حال حاضر چند فرهنگی به مثابه یک کلان روایت و نسخه

شود. در صورتی که منتقدین، آن را صورتی از نئولیبرالیسم به منظور پنهان نمودن مشکلات  تجویز می

اند که استدلال کرده ،(، محققان تربیت معلم1،2020اند )گرینجواقعی و اساسی جوامع معرفی کرده

ن برابری و عدالت سازی معلمان برای ایجاد مدارس عادلانه، گنجاندن مضامیمؤثرترین راه برای آماده

 ،ی برای دانشجویان تربیت معلمفرهنگ چندهای درسی تربیت معلم است، اما در عمل، در برنامه

 شدهمعمولاً به یک دورۀ تنوع یا چند فرهنگی محدود  ،های برابریجهت تقویت دانش و مهارت

پرورش نگاه گرایی، قومیت و نژاد؛ عدم توجه و است و انحراف از هدف برابری به سمت بومی

های ضد نژاد پرستی و تولید سفید پوست تحریف نگاه است؛ شده لیتبد لهأمس به خودانتقادی، 

کارانه اما دلسوزانه در قالب برپایی نمایشگاه غذا،  بودن و خلاصه شدن در نوعی آگاهی محافظه

 و نایکارول ؛256: 2020 ،2پارخ و یگورسک)  است یفرهنگ چند سیتدر ماحصل از یبخش

هریت و  163: 6،2020؛ گورسکی151  :2019 ،5نیچاپل از نقل به 2014 ،4تری؛اسل3،2020گرانید

 (.231: 2017دیگران، 

 حرمت و رشیپذ بر شود،یم اجرا و درک معمولاً که طورآن ،یچندفرهنگ آموزش واقع، در

نظر کنیم و تدریس چند فرهنگی حتی اگر از نقدهای مذکور صرف دارد؛ دیتأک هاتیاقل و «یگرید»

را یک سیاست مناسب بر شماریم؛ باید این پرسش را طرح نمود که نسبت این درس با هستی 

 وجامعۀ ایرانی چیست؟ امروزه استفاده از برنامۀ درسی مبتنی بر چندفرهنگی بر اساس مختصات  

گرایی ی چند فرهنگیدرس ۀبرنام در کهمانند کره جنوبی  ؛گیردهستی جامعه مورد توجه قرار می

(. 19: 2018حل مشکل مهاجران از طریق سیاست فرهنگی متمرکز شده است )پیترجی،  بر خود

گیری کنند که در کشورهایی که مهاجرت نقش مهمی در شکلخاطرنشان می 7پالایولوگو و دیتز

گرایی به عنوان دفرهنگجریان اصلی داشته است، از جمله ایالات متحدۀ آمریکا، کانادا و استرالیا، چن

های که در اصل مبتنی بر قومیت»ای پذیرفته شده است، اما در اکثر کشورهای اروپایی ایدئولوژی

                                                           
1. Grinage 
2.  Gorski & Parekh 
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تمایل آن است که آموزش بین فرهنگی را به عنوان سیاست ادغام اقلیت بپذیرند « غالب بومی هستند

در  مذکور درس نیبنابرا(؛ 1: 2،2018به نقل از استاورولا و دیگران  3، 2012 1)پالایولوگو و دیتز

 کند.وجاهت پیدا می -مختصات هستی-« هندسۀ اجتماعی»تناسب با 

اما در ایران کدام اقتضاء برخاسته از هستی جامعه، ما را به سمت این تجویز رهنمون شده  

ایران  کند. دراست؟ اندکی مداقه در تاریخ سیاسی و اجتماعی جوامع مذکور، همه چیز را آشکار می

شناسی گی، برای طرح ضرورت و توجیه این درس به سراغ کشفیات باستانجهت اثبات چندگونه

اند نه مثل کانادا و سایر های دور دست رفتهشناسان از سکونت اقوام در هزارهو گزارش باستان

 کشورهای چند فرهنگی که چندگونگی، حاصل زمان حال و پدیدۀ معاصر بوده است و همچنان در

های دور دوستانۀ آن در یک جغرافیا به هزارهای که تجربۀ همزیستی نوعحال افزایش است. جامعه

الطوایفی داشته است و هر ناحیۀ جغرافیایی آن های ملوک، سدهگردد و در طی تاریخ خودبر می

ند که اها مدعی بودهتوانسته است اعلام استقلال کند، اما اقدام نکرده است؟ برخی پژوهشمی

آمیز دانش آموزان مؤثر بوده است ) عاشوری و صادقی، تدریس چند فرهنگی بر همزیستی مسالمت

 .است یاجتماع زیآممسالمت یستیهمز نماد همچنان که یایخیتار یایجغراف در هم آن(؛ 1399

 ها ستیز و تعارضهایی را که بتوانیم بر اساس آنواقعیت آن است تا کنون گزارش یا گزارش 

های فرهنگی در ایران یا در مدارس را به عنوان یک مسأله تعریف کنیم، وجود ندارد. به راستی گروه

اگر ایران جامعۀ چند پارۀ بدون اشتراکات است،  چگونه این همه سال دچار میرایی و تجزیه نشده 

فرهنگی، های اشتباهی که نظام آکادمیک ما در قالب درس چند است؟ از جهت دیگر یکی از آدرس

خردتر است؟ این در شرایطی است که « ما های»گیر بوده است، خطر فرسایش هویت آن را پی

)رفیع « رو است، خطر از دست رفتن همین هویت ملی استای که کشور ما امروز با آن روبهمسأله»

 (.  574: 1395پور، 

وجود داشته است و  از طرفی، مدعیات درس چند فرهنگی نه در طول تاریخ در جامعۀ ایرانی

نه در حال حاضر جزء مطالبات مردم ایران است و نه در قالب بخشی از مطالبات مدیران مدارس و 

والدین طرح شده است و نه در تجربۀ عام معلمان ما مطرح است؛ اما شوربختانه در حال ساخته 

فرهنگی ایران همهای زیست در ایران نیست، بلکه اصرار بر شدن است؛ سخن از نفی تنوع گونه

وار است. در ضرورت تدریس چند فرهنگی به شواهدی ناموجود مانند همزیستی، متنوع انداوم

                                                           
 
2. Stavroula et al 
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اشاره شده است، نه توجه به فرهنگ برای مدارا و بالیدن و جان بخشیدن  رهیغ وجلوگیری از ستیز 

سفانه در قالب تدریس ای است که متأبه ترقی و توسعه، بلکه بیشتر طرح آن به مثابه یک کالای موزه

ها را در مسیر تجزیۀ فرهنگی قرار خواهد داد. چند فرهنگی، روح همبستۀ ملی و ممزوج طی هزاره

طرح موضوع فرهنگ در آموزش پرورش برای جامعۀ دیرزی و دیر پای ایران باید شبیه ژاپن باشد. 

خواهی اصلی ناسیونالیسم، وطناند، به عامل تقریبا تمام کسانی که  به تحلیل توسعۀ ژاپن پرداخته»

کوشی ها و هنجارهای فرهنگی ژاپن از کنجکاوی تا سختها و ارزشو عناصر آن یعنی حفظ سنت

« انددر کار و پیوند خلاق آن با تکنولوژی غربی، همچون پیوند خلاق با گذشته، انگشت گذاشته

کوشی  ایرانیان، ریزی، سخت(. چرا در تدریس چند فرهنگی، فرهنگ کا2: ج 876: 1397)فرهادی، 

پیشگی ایرانی در حاشیه قرار گرفته است و صرفا دوستی، دانش بومی، ساده زیستی و ریاضتدانش

ای سهوی یا عمدی، انبارۀ عظیم دانایی مردمانی که هزاران با تکیه بر تفاوت لهجه و گویش به گونه

اند که  اند و اولین کسانی بودهشمنان زیستهسال در این اقلیم ناهموار، متنوع، بلا خیز و مورد طمع د

برند. تدریس چند فرهنگی تنها در صورتی مفید است که با اند، به حاشیه میدام و دانه اهلی کرده

شان شدههای اصیل و دانش ضمنی ایرانیان برود و اهلیت فراموشهدف انسجام به سراغ این ارزش

گونه که در ژاپن، مدرنیزه ساختن کشور در نیمۀ دوم قرن را بار دیگر به آنان یادآوری کند؛ همان

شناسی و دلاوری جسمانی و ها بودند که با دلبستگی استوار به حس وظیفهنوزدهم، این سامورائی

کنفوسیوس چینی آمیخته  روانی و سجایای اخلاقی که نسل اندر نسل منتقل شده است و با اخلاق

: 1397 ،یفرهاد از نقل به 161: 1364فای نقش نمایند )مرتون، به نحو احسن ای توانستندشده است، 

 (.2ج  877

های دورۀ صفویه، گزارشی مبنی بر ستیز قومی ها، حتی سفرنامهنامهدر متون تاریخی، سیاست 

 ها و مشهورترین آن از جنبش مزدکیان گرفته تا حروفیه و نقطویان؛ در ایران به میان نیامده است

هیچ کدام رنگ قومی  بوده است که همه حول عدالت  و مذهب دعواهای حیدری و نعمتییعنی 

بلوچ و لر، عرب و ترک در تاریخ طولانی ایران واقعا غایب  قومی مثلا دعوی ستیز نداشته اند؛

رمکی، خصیصۀ جنبشی بودن است ) آزاد ا ،های تاریخی آناست؛ کشوری که یکی از ویژگی

های واگریانه های استعماری در تاریخ طولانی خود، جنبش(، جز در سدۀ اخیر پس از تحریک1399

ها و شواهد در خور اندیشه و تأمل به کانون قومی را تجربه نکرده است؛ در این مطالعه، پرسش

ی های خود را بر طرح پرسش جدبحث خواهیم کشاند؛ چرا که پژوهشگر بایستی یکی از رسالت

متمرکز نماید.
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تدریس چند فرهنگی در قالب گفتمان رسمی در حال نادیده گرفتن بسیاری از اشتراکات فرهنگی 

ی ناباروری سنت و عدم استفاده عنگذاری فرهنگی در ایران یاست. اگر یکی از نقدهای موجود به سیاست

ی  غیر از چند راهگاه باید به دنبال ، آنمیریذ(  بپ340: 1393از گنجینۀ میراث فرهنگی را ) فاضلی و قلیچ، 

مان پیوند دهد. چنین فرهنگی باشیم و باید در صدد تحقق مسیری باشیم که ما را به میراث عظیم فرهنگی

نیاز داشته باشد، به حفظ این روحیه و آن انباره « تدریس چند فرهنگی»ملت و سرزمینی، قبل از آن که به 

تدریس »شدن چنین مدارا و سازگاری است و به تعبیر نگارنده به  یا ذخیرۀ فرهنگی که موجب پرورده

نیازمند است. این مطالعه بر استیضاح  برنامۀ درسی چند فرهنگی  متمرکز شده است و سؤالات « فرهنگی

خود را بر پرسش ناپژوهیده و ناپرسیده  که مدعیان چندفرهنگی در قالب برنامۀ درسی چند فرهنگی به آن 

د؛ سامان داده است: نخست آن است که آیا ایران چند فرهنگی است؟ آیا تدریس چند فرهنگی اننپرداخته

با هستی اجتماعی و تاریخی جامعۀ ایران تناسب دارد؟ کدام برنامۀ درسی  با توجه به فرهنگ برای جامعۀ 

ر آغاز توسط ایرانی متناسب است؟ ماحصل خارج کردن ایران از کانون توجه و تغییر ذائقۀ فرهنگی که د

مراکز استانی صدا و سیما کلید خورد و در درس چند فرهنگی در حال تکمیل شدن است به حدی پیش 

اند، به یکباره آمیز داشتهها همزیستی مسالمترفته است که در برخی از مناطق ایران که ایلات سابقۀ سده

کنند که زبان همدیگر و البته تظاهر میاند که از دو فرهنگ و نژاد مختلف هستند در دهۀ اخیر متوجه شده

و این برخلاف  اندو به زور حکومت مرکزی ایرانی شده ستندینفهمند و حتی مدعی هستند که  ایرانی را نمی

گذاری فرهنگی است که در اروپا شاهد هستیم. جوانان اروپایی در روندی معکوس با جوانان سیاست

شان وطنشان است و همۀ ساکنانش همکه انگار کل قارۀ اروپا وطن کنندهمین حالا طوری رفتار می» مذکور

 (. 179: 1392)معلوف، « هستند

ی فرهنگ انسجام شیفرساآور تفرقه و نتیجۀ درس چند فرهنگی در سطح کفایت ذهنی برای ایران، پیام

هنگ ایرانی فراهم تواند زمینۀ فهم ایدئولوژیک از گنجینۀ مهم فرگرایی تنها میخواهد بود. چند فرهنگ

وار آن را بر حسب توهم تطابق نژاد با جغرافیا و تقلیل فرهنگ به مثابه کند، زیرا هستی فراگیر و اندام

کشاند. این مطالعه، ضمن اذعان به ضرورت چند فرهنگی به مثابه تجهیز ای زیستی به انهدام میفرآورده

در عصر جهانی شدن، بر پایۀ ادلۀ منطقی، ارائۀ شواهد آموز ایرانی برای مواجه با جهان غیر ایرانی دانش

شناختی قبل از هر چیز، مفروضۀ چندفرهنگی بودن ایران را مورد شناسی تاریخی و استدلال جامعهجامعه

پرسش قرار داده است و سپس با نقد تناسب درس چندفرهنگی برای جامعۀ ایرانی، به ارائۀ مدل خود یعنی 

 پردازد.ر تدریس چند فرهنگی میتدریس فرهنگی در براب
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 ادبیات نظری و مفهومی

های آموزش چند فرهنگی، در این بخش، جهت ترسیم فضای معنایی مفاهیم اصلی پژوهش، بر نظریه

بخشی به مفاهیم مذکور، بحث شویم، چرا که بدون تصریح و شفافیتفرهنگ و جامعۀ ایران متمرکز می

 ر ایران چندان مثمر ثمر نخواهد بود.ضرورت و عدم ضرورت چند فرهنگی د

قبل از هر موضوعی نخست نیاز است که مفهوم آموزش چند فرهنگی را تعریف کنیم.  به گفته بنکس 

، یک جنبش اصلاحات 2آموزش چندفرهنگی حداقل سه چیز است: یک ایده یا مفهوم( »1997) 1و بنکس

آموزش چندفرهنگی بر اساس این توافق اساسی در نتیجه، تعریف و اهداف « 4و یک فرآیند 3آموزشی

آموز باید فرصت برابر و دسترسی به دانشی داشته باشد که او را برای رقابت در متفاوت است که هر دانش

محل کار و تبدیل شدن به یک شهروند آگاه، صرف نظر از ریشه، مذهب، جنسیت، معلولیت و نژاد، مجهز 

های فرهنگی های مختلف جامعۀ آمریکا که به دلیل ویژگیزش به گروه(. نوعی آمو595: 5،2014لریهکند )

 :2014، لریه از نقل به 74« 1977 بنکس،باشد ) منحصر به فرد خود قربانی تبعیض و تجاوز هستند، می

، 6گرایی خیر خواهانهگرایی مواجه هستیم از جمله چند فرهنگامروزه ما با طیفی از چند فرهنگ(. 596

 (. 44: 2009، 8کارانه )کاستانگوگرایی محافظهو چند فرهنگ 7گرایی شرکتیفرهنگچند 

-1بندی آموزش چندفرهنگی دارای تنوع است، اما در اصول زیر مشترک هستند: تعریف و صورت

کند عدالت اجتماعی را برای آموزش چندفرهنگی یک جنبش و فرآیند سیاسی است که تلاش می

آموزش چندفرهنگی  -2ظر تاریخی و در حال حاضر محروم هستند، تضمین کند؛ آموزانی که از ندانش

های آموزش چندفرهنگی سازگار های کلاس درس فردی با فلسفهاذعان دارد که اگرچه برخی از شیوه

هستند، عدالت اجتماعی یک امر نهادی است و به همین دلیل، تنها از طریق اصلاحات جامع مدرسه قابل 

آموزش چند فرهنگی اصرار دارد که اصلاحات جامع مدرسه تنها از طریق تحلیل انتقادی  -3؛ دستیابی است

های های قدرت و امتیاز، قابل دستیابی است؛ هدف اساسی آموزش چندفرهنگی، حذف نابرابریسیستم

: 2006آموزان است )گورسکی، آموزش چندفرهنگی، آموزش خوبی برای همۀ دانش -5آموزشی است و 

دهد، بلکه متناسب با شرایط، الگوی ، در نظریۀ خود، مدلی کلی از چند فرهنگی ارائه نمی9بنکس (.164-65

(. چارچوب وی بر نه الگو به شرح زیر تأکید 24: 2018، 10دهد )پیتر جیخاص از چند فرهنگی ارائه می

                                                           
1 Banks and Banks 
2. idea or concept 
3.  educational reform movement 
4.  process 
5.  Hilaire 
6.  benevolent multiculturalism 
7. corporate multiculturalism 
8.  conservative multiculturalism 
9.  Banks 
10 . Peter G 
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های اقلیت به نیاز گروهتوان ، با سیستم موجود و تطبیق آن با وضعیت، می1الگوی افزایش قومی-1دارد: 

الگوی محرومیت  -3ها  تمرکز دارد؛ ، بر تقویت خودپندارۀ اقلیت2الگوی توسعۀ خودپنداره -2توجه نمود؛ 

ها را دارای ،  فرهنگ4الگوی تفاوت فرهنگی -4کند؛ پذیری و آموزش توجه می، بر باز جامعه3فرهنگی

داند و بر : نقطۀ چالش را زبان می5الگوی زبانی -5دارند؛  داند که نیاز به احترام به یکدیگرمیراث غنی می

ها در فرهنگ : بر جذب اقلیت6شناسی فرهنگِ الگوی بوم -6یادگیری زبان برای مهاجران تأکید دارد؛ 

 هاکلیشه تهدید ، بر7زداییهویت محافظتیِ الگوی -7ها در ساختارها اشاره دارد؛ اکثریت و گنجاندن آن

، بر نیاز به اصلاحات ساختاری و 8الگوی ساختاری -8شود؛ متمرکز می هاکلیشه حذف و جامعه برای

، مقصر چند فرهنگی 9الگوی ضد نژادپرستی -9ها تأکید دارد و سیاسی و اجرای برابری در بین همۀ گروه

 (. 24: 2018، داند  و برآموزش گروه اکثریت متمرکز است )پیتر جیرا گروه اکثریت می

 امعۀ ایرانینظریۀ ج

های تلخ قرار گرفته است و های متفاوت و البته داوریپردازیجامعۀ ایران تاکنون موضوع نظریه

ای وسیع از جامعۀ کلنگی یا کوتاه مدت؛ هویت های مفهومی و نظری مختلف در دامنهمفاهیم و چارچوب

« نظریۀ جامعۀ ایرانی»ین میان چهل تکه تا جامعۀ استبدادی برای توضیح آن به کار برده شده است، در ا

های نظری مفهومی است که ما در این مطالعه برای فهم یکی از چارچوب (، 1399و ، 1391)آزاد ارمکی، 

. در این نظریه، نخست ایران به مثابه واقعیتی چند ساحتی یا چند بعدی ایمجامعۀ ایران بر آن متمرکز شده

که سیاست شود؛ بنابراین ابتدا باید روشن شود که آیا  ایران واقعیتی صرفا سیاسی است یا اینتوصیف می

ود که چه تناسبی بین ابعاد گوناگون ایران وجو حاکمیت یکی از وجوه و ابعاد هویت ایران هستند؟ دوم این

شناسانه از جامعۀ ایران است؛ در این نگاه به دنبال ارائۀ تفسیر و فهمی جامعه« نظریۀ جامعۀ ایرانی»دارد؟ 

ای شده است و مناسبات اجتماعی، نیروها و نهادهای اجتماعی، اقشار اجتماعی، است که  فهم قدرت، حاشیه

(؛ در  این نظریه،  ایران به عنوان 1391ارمکی، گیرند )آزادها و تحولات، مورد توجه قرار میمنافع و انگیزه

ای شود؛ ایران نخست به لحاظ جغرافیایی به دلیل وسعت و تنوع اقلیمی، جامعهجامعۀ ناهموار توصیف می

های طولانی در تعامل با طبیعت، فرهنگ و ناهمسان، متنوع و ناهمواراست که در تعامل با هم و طی دوره

اند؛ البته این تنوع، برای ایران نتایجی به شرح زیر داشته است؛ سبب قبض رسیده جامعۀ ایرانی به همزیستی

                                                           
1.  ethnic additive paradigm 

2. The self-concept development paradigm 

3.  The cultural deprivation paradigm 

4. The cultural difference paradigm 

5. The language paradigm 

6.  The cultural ecology paradigm 
7.  The protective disidentification paradigm 
8. The structural paradigm 
9.  The antiracist paradigm 
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و بسط سرزمینی و متناسب با آن قبض و بسط فرهنگی و اجتماعی بوده است که نوعی حیات موزاییکی 

در هم تنیده بر پایۀ سازگاری  فراهم آورده است که  موجب تنوع و امکان عمل اجتماعی و فرهنگی و 

 (. 1399پذیری فرهنگی ایران شده است  )آزاد ارمکی، طافانع

 -1شناختی از جامعۀ ایران در این نظریه عبارت است از: ترین اصول مبتنی بر درک جامعهاصلی

اند که نهادها و نیروهای اجتماعی وجود داشته -2جامعه امری فراتر از دولت و نظام سیاسی است؛ 

که در جهت مخالفت  با برخلاف تصور کلی، مردم ایران ضمن این  -3اشند و اند منشأ اثرگذاری بتوانسته

: 1391اند )آزاد ارمکی، اند، برای ارتقاء فرهنگ و هویت جامعه  نیز تلاش کردهمستبد، وارد حوادث شده

ین شوند. از اشناسی خارج میهای ارائه شده از حوزۀ جامعهالذکر، تحلیلدر غیاب اصول فوق .(404-399

منظر، دولت بخشی از جامعه است و دولت با عبارت ضعیف در برابر جامعۀ قوی توصیف شده است. 

ها را پشت سرگذاشته است و دوام آورده ها و حوادث طبیعی و غیر طبیعی مانند جنگای که بحرانجامعه

و بوی خودی  خواه است و دارای مشخصاتی است از جمله تعامل با دیگران، رنگاست، معترض و آرمان

های طلب بودن، ساحت تمدنی، اهمیت دادن به زیست و زندگی، تنوع کانونزدن به عناصر جدید، صلح

فرهنگی ایران، جنبشی بودن جامعۀ ایران تا شورشی بودن آن، پیوستگی امر سیاسی و اجتماعی، حافظۀ 

(. بنابراین نظریه، 1399ارمکی، ای قوی است )آزادخواهی جامعهداری، تجلی فرهنگی و آرمانتاریخی، دین

جامعۀ ایرانی یک جامعۀ پیوسته، فربه و قوی است و تنوع ایران، پایۀ جغرافیایی و نهادی و نیرویی دارد  

های واحد و گوناگون قابل رؤیت است )همان(، که در نتیجۀ آن تنوع حوادث و وقایع اجتماعی در زمان

ها، ایران دچار  از ایران، بایستی در حوادث سخت  و بحران در غیر این صورت و با برداشت جامعۀ ضعیف

« تعیین نیافته»یا ساختارمند و ساحت « یافتهتعیین»شد. ایران دارای دو ساحت است: یک ساحت میرایی می

یافتۀ جامعۀ ایرانی در قالب یابد. وجه تعیینکند؛ دامنۀ عمل بیشتری میکه در مسیر تحولاتی که تجربه می

ها، ها، انقلابکند؛ اما وجه تعیین نیافتۀ جامعۀ ایرانی شامل جریاندین، دولت و خانواده بروز مینهاد 

شود که در تحلیل جامعۀ ایران  بر ساحت دوم یعنی ساحت ها و نیازها میها، آرمانها، اندیشهجنبش

شناخت جامعۀ ایران، در  اند، به این دلیل در تلاش برایتغییرات بدون توجه به ساحت اول متمرکز بوده

 (. 115-16: 1399اند )آزاد ارمکی، افتاده« رویکرد گسست»دام 

در « دیدگاه پیوندی»منظر گسست، نشان از وقوع حوادث کم ارتباط با هم دارد، در صورتی که  

 بررسی تغییرات به شرایط ساختاری توجه دارد و پیوند و پیوستگی حوادث را در متن اجتماعی و تاریخی

: 1399کند. با عنایت به بینش پیوندی به ایران، یک ایران بیشتر وجود ندارد )آزاد ارمکی، ایران دنبال می

های گوناگون به متن شود نیروهای اجتماعی متفاوت با آرمان(. قوی بودن و پویایی ایران سبب می34-115

ای جامعۀ ایرانی در مسیر تغییرات مستمر و فراگیر است، نه جامعه (.137: 1399 ،یارمک آزاد) شوندکشیده 

 (. 159)همان: « زنددر حالت تصلب فرهنگی و تصلب سیاسی که درجا می
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آفرینی نیروهای اجتماعی در نظام کنشی و نقش یافتگیاز طریق سامان« امکان»به  نظریۀ جامعۀ ایرانی

توان استدلال نمود که عناصر بنیادین نظریۀ جامعۀ ایرانی ه میبه طور خلاصهای متفاوت معتقد است. دوره

نقش اصلی و اثرگذار از آن نیروهای اجتماعی  ،در این نظریهکنشگران/ نیروهای اجتماعی:  -عبارتند از: الف

؛ بین نیروهای اجتماعی بستگی دارد -تزاحمی و تعاملی -به مدل ارتباط یاست و کم و کیف این اثرگذار

های اجتماعی: جامعۀ ایران یک جامعۀ چند کانونی با محوریت متعامل  نظام سیاسی )دولت(، دین نهاد -ب

های اجتماعی مانند تجار و شهر و شهر نشینی؛ دهقانان و کشاورزان نیروها و گروه -و خانواده است؛ پ

ها، پهلوانان و لوطی و کارگران؛ راهبانان و چارواداران؛ کلانترها؛ طبقۀ متوسط شهری؛ روحانیت و سیدها؛

آرمان خواهی که در قالب -(؛ پ495-515: 1391ها )آزاد ارمکی، عیاران؛ اصناف؛ بوروکراسی و بوروکرات

(. در این 515طلبانه در گذر تاریخ قابل شناسایی است )همان: های اصلاحها و داعیهها، انقلابجنبش

قرار داشته « گیفربه»جامعۀ ایران از نظر ایشان در مسیر د؛ شوبینی نهادها و نیروها تأکید مینظریه بر  با هم

پذیری با دیگری با بازیگری عواملی چون داری و تعاملگی آن به سابقۀ کهن، دینهای فربهاست و زمینه

تحولات ایران نه بر اساس شکاف و گذر (. »114: 1391آزاد ارمکی، گردد )های اجتماعی متکثر بر میگروه

های اجتماعی و فرهنگی با کنشگری نیروهای های کور بلکه بر اساس ضرورتروپاشی یا شورشکردن از ف

(. 196: 1399)آزاد ارمکی، « اجتماعی محقق شده است. حاصل تحولات نشان از پیوست تا گسست دارد

ی پیوند و پیوستگ« جامعۀ فربه و قوی» و « های مکرردولت در معرض فروپاشی»با برجسته شدن مفهوم 

اجتماعی در مسیر تغییرات بنیادی با محوریت نهاد دین و حکومت و خانواده در سرزمین پهناور و متنوع، 

(. در متن سرزمینی که ترکیبی از تمدن، جغرافیا 196: 1399)آزاد ارمکی، « رسیمبه نظریۀ جامعۀ ناهموار می

 د. انآفرینی کردهو مدنیت شهری است، نیروها و نهادهای اجتماعی نقش

ترین اصطلاحات در علوم انسانی از جمله  مفاهیم اساسی در مطالعۀ ، یکی از پیچیدهعنوان بهفرهنگ 

حاضر است؛ بنابراین ارائۀ تعریفی از آن ضروری است. از فرهنگ، تعاریف متفاوتی ارائه شده است که 

ها، باورها، هنرها، ای از دانشفرهنگ را مجموعۀ پیچیدهاست که  1ها مربوط به تایلورترین آنعمومی

کند گیرد، تعریف میقوانین، اخلاقیات، عادات و هرچه که فرد به عنوان عضوی از جامعۀ خویش فرامی

ها، رسوم و رفتارهایی  توان به عنوان نظامی از باورها، ارزشفرهنگ را می(  و در معنایی دیگر 1384)ریویر، 

شان و نیز با یکدیگر سازگار سازند و آن بندند تا خود را با جهانکه اعضای جامعه به کار میتعریف کرد 

 (. 44:  2،1386دهند )بیتس و پلاگرا از طریق آموختن از نسلی به نسل دیگر انتقال می

که داند هایی میها و ارزشهای نامحسوس مانند عقاید، اندیشهفرهنگ را شامل جنبه 3آنتونی گیدنز 

های ملموس و محسوس مانند اشیاء، نمادها یا فناوری که بازنمود سازند و هم جنبهمحتوای فرهنگ می

(. ما ضمن پذیرفتن تعاریف مذکور، بر اساس دوگانۀ محتوا و 35: 1389محتوای یاد شده است )گیدنز، 

                                                           
1. Tylor 
2.Bates 
3.  Giddens 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 s

cd
sj

ou
rn

al
.ir

 o
n 

20
26

-0
9-

17
 ]

 

                            10 / 36

http://scdsjournal.ir/article-1-1765-fa.html


 133................................یفرهنگ چند سیتدر و یفرهنگ رانیا پارادوکس:  یتیعار یهاهندسه کشاکش در رانیا

دهیم، اساس کار قرار می (1394بازنمود گیدنز، فرهنگ به مثابه یک کل چندلایه بر حسب تعریف افروغ را )

ای جامعه سطح در چه و فردی در سطح چه فرهنگی، هایلایه تأخر و تقدم دربارۀ طرح یک پرسش فلسفی

 حیات در هاآن ناپذیریبه رغم تفکیک اجتماعی، حتی و مفهومی لحاظ به توانمی ضرورت دارد. آیا

 و هنجارشناسی بر مقدم شناسیشناسی، ارزشارزش بر مقدم شناسی،هستی که بود باور این بر اجتماعی،

)افروغ  است پذیرامکان فلسفی فکر یک با باور تنها این خیر؟ یا است نمادشناختی بر مقدم هنجارشناسی

 شناسانمردم از بسیاری همانند نکنیم، لحاظ را تأخر و تقدم این (. اگر10: 1394به نقل از افروغ ، 1380،

 کنند،می برخورد فرهنگ معمولا نامنظم تعریف در تأخرها و هاتقدم این به توجه بدون که شناسانو جامعه

 یا نماییبزرگ با غیرواقع بینانه، شویم ومی مواجه مشکلات با گرایانهتقلیل رویکردی با شناسیآسیب در

مطالعه، به دیدگاه  (.  با ملاحظۀ تعاریف فوق، این10کنیم )همان:می برخورد هاآسیب برخی با نماییکوچک

 رسد.وار ناهمتراز میخاص خود در مورد فرهنگ یعنی فرهنگ به مثابه یک کل منسجم انداوم

 
 های فرهنگمؤلفه-نمودار شمارۀ یک

های فرهنگ یا نظام وار و ناهمتراز، تمامی مؤلفهدر تلقی فرهنگ به مثابه یک کل، منسجم انداوم

های محتوایی به تعبیر گیدنز از اهمیت بیشتری برخوردار نیستند؛ مؤلفهفرهنگی از یک اعتبار برخوردار 

ها، هستند و بازنمودها مثل نمادها از اهمیت کمتری برخوردار هستند. بنابراین در مقایسه و شناخت فرهنگ

چه ، عناصر هر1باید اساس مقایسه، عناصر درونی باشد. بر اساس مدل دوایر متحدالمرکز  در نمودار شمارۀ 

تر اهمیتتر، دیرپاتر و کمتر در معرض تغییر هستند و عناصر بیرونی یعنی نمادها، کمتر باشند، مهممرکزی

کنند. در بحث از چند فرهنگی باید فرهنگ را در قالب مدل مذکور تحلیل کرد. آیا تر تغییر میو سریع

تر، ع است و تفاوت در دوایر مرکزیتفاوت در حوزۀ باورها قرار دارد یا نمادها، تفاوت در نمادها تنو

 کند.تفاوت از نوع چند و گونه خلق می

 روش تحقیق

نمادها

هنجار

ارزش 

باورها
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تجربی انجام شده است.   -کیفی با استفاده از روش تحلیلی رویکردی تفسیری و این مطالعه با اتخاذ

 –تحلیلیابتدا منظور از مفاهیم چندفرهنگی، فرهنگ و جامعۀ ایران توضیح داده شده است و سپس به لحاظ 

تجربی به شواهد و مصادیقی که بیانگر استفادۀ درست و نادرست و تناسب و عدم تناسب چند فرهنگی  و 

ها،  بر کفایت تدریس چند فرهنگی با جامعۀ ایران است، پرداخته شده است. بنابراین برای اعتبار یافته

تجربی مسموع و قابلیت بررسی های این مطالعه، ضمن وارسی از حیث یعنی ادعاها و استدلال- 1ذهنی

تأکید دارد و در برخی از موارد با ارائۀ شواهد عینی از تاریخ و جامعۀ ایرانی در صدد نیل به کفایت  -باشند 

 (.62: 1385و جلائی پور،  2012بوده است )برایمن، 2عینی

 های تحقیقیافته

 شناختینقدهای معرفتی و روش .1

 متشکل از اجزاء ناهمترازنظام فرهنگ  به مثابه نظامی -1-1

در شرایطی  نیابرداشت مسطح از نظام فرهنگی یعنی دادن شأن همسان به تمام عناصر فرهنگی،  

است که نظام فرهنگی یک مجموع غیر مسطح  یا ناهمتراز است؛ یعنی عناصر آن به صورت ناهمسان و 

ترین لایۀ دایره، د که در درونیمرتبه در قالب یک مجموعه دوایر متحدالمرکزی قابل تصور هستنناهم

ترین عناصر اهمیتها قرار دارند و در لایۀ بیرونی دایره، کمترین عناصر فرهنگی  یعنی باورها و ارزشمهم

ها قرار دارند و عناصر ترین لایههای فرهنگی در درونیترین عناصر و ارزشای که بنیادیقرار دارند به گونه

مادهای فرهنگی مانند لباس و شیوۀ معیشت هستند، به تناسب، اهمیت کمتری بیرونی که در برگیرندۀ ن

گیرند که در نهایت در یک نظام فرهنگی  دارند و به اقتضاء مکان و زمان، نمودهای مختلف به خود می

های متفاوت به خود های یکسان، صورتمتأثر از مؤلفۀ معنایی واحد هستند. به تعبیر دورکیم گاه پدیده

پروری در جغرافیای کشورهای اسلامی و ایران یک تنوع (. به عنوان مثال نظام دام1383گیرند )دورکیم، می

دهد؛ اما این همه تنوع  مربوط را  بر حسب اقلیم و پیشینۀ تاریخی از شتر، گاومیش، بز و گوسفند  نشان می

تنوع در پرورش دام،  شرط  عقل و ترین عنصر و البته متأثر از اقلیم است؛ تن دادن به این به بیرونی

« حلال»ترین معانی فرهنگ یعنی مفهوم ضرورت هستی و جبر جغرافیایی است که ذیل یکی از درونی

اصل حلال » رسیم؛ ذیل  رعایت می« حلال و حرام»رنگ باخته است و ما در پس این همه تنوع به قاعدۀ 

مومیت و رسمیت ندارد. با این وصف به صرف است که  پرورش خوک در جغرافیای اسلام،  ع« و حرام

ترین لایه است که سبب تفاوت در نمودار و نماد، نباید حکم به چندگونگی فرهنگ داد. تفاوت در درونی

 شود.های چندگانۀ فرهنگی میخلق جهان

                                                           
1. subjective adequency 
2.  objective adquancy 
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 کل، یک وجود ترکیبی است -2-1

در کل، چیزی باشد که در اجزاء از منظر دورکیمی اگر ایران را یک کل بدانیم؛ منطقی آن است که 

(،  1383نباشد. این امر نتیجۀ منطقی ترکیب است؛ در کل چیزهایی هست که در اجزاء نیست )دورکیم، 

های ایرانی تلقی کنیم و آن را در تعبیری هگلی فرهنگچنانچه فرهنگ  ایرانی را مجموعۀ ترکیبی از خرده

« دارای وجوه گوناگونی است و در نفس خود متکثر است به مسامحه، معادل اندازۀ گسترده لحاظ کنیم،

کدام از اجزاء و (. نتیجۀ این ترکیب خلق عناصر فرهنگی بوده است که لزوما در هیچ222: 1398، 1)ستیس

های دور برگردیم و روایت  فرهنگ ایرانی ها وجود ندارد. اگر به هزارهعناصر این کل، یعنی خرده فرهنگ

هر » اقتباس و ترکیب تحلیل کنیم، باز باید این استدلال دورکیم را مورد نظر داشته باشیم را در قالب اشاعه،

گردد، باید های جدیدی میبار که عناصری هنگام ترکیب شدن و بر اثر همین ترکیب شدن، موجب پدیده

)دورکیم، « رای حاصل از عناصر مذکور قرار دارد نه خود عناصهای جدید در مجموعهتوجه داشت که پدیده

گرایان بر تر است. در ایران چند فرهنگ(.  در یک کل فرهنگی، در نهایت کدام عنصر مهم15: 1383

معتقد است زبان، بدون تردید عنصر مهمی در  2اسکاتن وها متمرکز هستند که مایزر ها و لهجهگویش

های دیگر هویت گروهی اخصاست، اما به لحاظ سلسله مراتبی در جایگاهی بالاتر از ش« آگاهی جمعی»

دهندۀ گروه به های شکلگیرد؛ بنابراین نه زبان و نه دیگر شاخصمانند نژاد، دین، سرزمین و ... قرار نمی

به نقل مدرسی،  111 2006طلبی یک گروه باشند )مایزر و اسکاتن،توانند مبنای استقلالطور طبیعی نمی

1384 :140.) 

 ای زیستی و بیولوژیکآوردهتقلیل فرهنگ به مثابه فر -3-1

شود مدعیان چند در بحث چند فرهنگی، موضوع نژاد و قومیت چنان برجسته است که تصور می

کنند؛ این در شرایطی است ای نژادی تلقی میفرهنگ گرایی، فرهنگ را محصولی نژادی و به تبع، فرآورده

که مفهوم نژاد زیستی از اعتبار ساقط شده است، اما در حال حاضر نژادپرستی جدید یا نژادپرستی فرهنگی 

(.  صرف انتساب به یک نژاد، تشابه و همسانی، فرهنگ خلق 366: 1389جایگزین آن شده است )گیدنز، 

های متفاوت هستند که دارای فرهنگ -با فرض پذیرفتن خلوص نژادی - نژادیکند چه بسیار افراد همنمی

مانند بوسنی و هرزگوین، مردمی از تبار نژادی مشترک اسلاو، که امروزه خود را به سه هویت بوسنی 

ها و اجتماعات بشری که با دهند و چه بسیار گروهمسلمان، صرب ارتدوکس و کروات کاتولیک نسبت می

ای نژادی و های نژادی متفاوت، دارای فرهنگ مشترک هستند. فرهنگ، فرآوردهاز ریشه وجود برخورداری

پذیرد. غفلت از ای اجتماعی و تاریخی است که از مکان هم تأثیر میبیولوژیک نیست، فرهنگ فرآورده

، عاملاتعناصر شکل دهندۀ فرهنگ مانند نظام معنایی، جغرافیا، تجربۀ مشترک تاریخی و تکثر ارتباطات، ت

                                                           
1. Stace 
2. Myers-Scotton 
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گرایان در ایران و تقلیل آن به نژاد در ترادف معنایی با قومیت از دیگر خطاهای چند فرهنگ اشاعۀ فرهنگی

 است.

 تمایز بین گونه و نوع -4-1

است؛  « تنوع»اند قید گرایان که تدریس چندفرهنگی را بر آن بنا نمودهمفروضۀ اظهار شدۀ چند فرهنگ

است. « جنس»یا « چند« اندبر اساس آن ضرورت تدریس چند فرهنگی بنا کردهها که اما مفروضۀ پنهان آن

کنند. به عنوان های خود را مخدوش میهای خود در نوسان بین چند و گونه، پایۀ استدلالها در استدلالآن

مثال در جنس، ما پرندگان و خزندگان داریم. در نوع، پرندگان طیف وسیعی از گنجشک تا کرکس شامل 

شود؛ پرنده صورت متنوع دارد، اما جنس یکسان است. در حوزۀ فرهنگ، تعیین جنس نظام فرهنگی بر می

بندی جهان اسلام، ترین دایرۀ باورها و اعتقادات است، تقسیمترین عنصر یعنی درونیحسب بنیادی

های میانی سبب ترین لایه و حتی لایهمسحیت، یهود و غیره بر حسب همین معیار است؛ تفاوت در بیرونی

گونه که در ادامه ذکر شود. ما در ایران تنوع داریم ولی چندگانگی نداریم، چرا که همانتفاوت در نوع می

ها و اشتراک در هستۀ سخت فرهنگ خواهد شد، دیرینگی  بود و باش و در هم آمیختگی ایرانیان طی هزاره

 ه است.یعنی لایۀ معنایی، ایران را به یک نوع متنوع بدل نمود

 تأکید بر تمایزات تا انتها و فروپاشی کل  -5-1

گیری چندین محلی و خرده فرهنگ، به شکل« مای» تواند در دل هر ادامه و تأکید بر تمایزها می

خردتر منجر شود و قبل از آن که داعیۀ دفاع از فرهنگ داشته باشد، به مثابه یک ضد فرهنگ عمل « مای»

چرا که فرهنگ تنها با یک تراکم مادی و معنوی در معنای شود؛ هر کلی منجر میزیرا به فروپاشی  کند؛می

شناسی، محصول ترکیب عناصر متفاوت گیری کل در جامعهیابد. بر اساس قاعدۀ شکلدورکیمی آن بسط می

لحاظ « کل ترکیبی»(. اگر جامعه را 1383شود )دورکیم،است، چرا که هیچ عنصری با خودش ترکیب نمی

گرایان ایم و چنانچه بخواهیم به خلوص فرضی مورد نظر چند فرهنگ، پیشاپیش تمایز آن را پذیرفتهکنیم

ترین شکل است که جامعه نیست و از آنجا که فرهنگ، محصولی جمعی برسیم، حاصل رسیدن به ساده

جمعی بودن های فرهنگ را است، در چنین شرایطی با فقدان فرهنگ مواجه خواهیم شد. اگر یکی از خصیه

و عام بودن آن تلقی کنیم،  در فرایند رسیدن به خلوص، این ویژگی به اضطرار ناپدید خواهد شد. تأکید 

بخش خواهد های هویت« ما»ترین نهایت، منجر به انهدام حتی جزئیبیش از حد بر تفاوت و تداوم آن تا بی

ینند، به جز مفاهیم مورد استفادۀ خود. در بگرایان، تکثر را در همه چیز میشد. از جهت دیگر چندفرهنگ

شود؟ چند صورتی که  مفهومی مانند مهاجر و مهاجرت با تنوع همراه است؟ چه کسی مهاجر محسوب می

و گروهی که دو دهۀ  اندهای پیش به سرزمینی مهاجرت کردهدرصد جامعه مهاجر است؟ کسانی که هزاره

ها به ایران اگر روایت مهاجرت آریایی ؛کاملا متفاوتی دارنداندوضعیت پیش به یک سرزمین مهاجرت کرده
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را بپذیریم، کسی که چند هزار سال به ایران مهاجرت کرده است، با هم نژاد خود در اروپا چه نسبت 

ها فرهنگی و آیینی دارد؟ اگر یک گروه منتسب به نژاد آریا دو دهۀ پیش به ایران مهاجرت کرده باشند، آن

داند و گروه دوم فرهنگ ایرانی دارند؟ گروه اول خود را وارث و سازندۀ ایران و ایرانی میچه نسبتی به 

هنوز به دلیل عدم خو گرفتن با اقلیم طبیعی و فرهنگی، هر از چند گاهی دچار شوک فرهنگی خواهند شد. 

ها ر بحرانهای برسازندۀ یک سرزمین، آن سرزمین را دوحدت معنایی، در عین حراست از تنوع مقیاس»

 (.212: 1401بهشتی، « ) داردمصون از نقار و واگرایی نگاه می

 یافته تاریخیفرهنگ امتزاج-6-1

ایم، اما در عین ها، شاهد دگرگونی آن بودهها و سدهفرهنگ امر ثابت و لایتغیری نیست. طی هزاره

صه به واقعیت تألیف و تغییر از این خصیصه برخوردار است که یگانگی خودش را حفظ کند؛ این خصی

گردد، ایران در خود آمیخته و متعامل با جهان، بیش از سایر جوامع از این ها بر میترکیب در تعامل فرهنگ

شناس معتقد است که در تعامل سنت و مدرنیته، مدرن، امر سنتی ، انسان1وضعیت متأثر بوده است؛ سالینز

های (. بر فرض متفاوت بودن ریشه1384رد) فکوهی، گیزند بلکه یک تألیف جدید شکل میرا پس نمی

ای دور، زندگی مشترک و امتزاج هزار ساله هم به لحاظ نژادی و فرهنگی ساکنان ایران، امروز در هزاره

یافته توان آن را تألیف دانست، چرا که هویتنژادی و فرهنگی سبب تألیف شده است که امروز دیگر نمی

 و مستقل است

 های نظری پشتیبانجهی به گزارهبی تو -7-1

گرایان به موضوعات و اهداف متفاوتی از جمله های تدریس چند فرهنگی چند فرهنگنظریه

: 2018پیتر جی، اند ) بنکس به نقل از های برابر، عدالت آموزشی و تبعیض جنسیتی اشاره نمودهفرصت

(. اما در عمل بیشتر متمرکز بر مقولۀ نژاد و قوم هستند. نخست آن که جامعۀ 2020و گورسکی و پارخ،   24

آمیختگی چند هزار ساله از این حیث، چندان با مشکل مواجه نبوده است، بلکه از منظر ایرانی به دلیل درهم

. در علم به مثابه برنامۀ نابرابری و طبقاتی شدن و کالایی شدن آموزش و پرورش سخت در مضیقه است

های رود که یک نظریه به لحاظ نظری مسائل جدید خلق کند و نوید پژوهشانتظار می 2تحقیقاتی لاکاتوش

(  و البته از منظر فلسفۀ علم، قاعده آن است که پژوهشگران فعال در یک پارادایم، 1378تازه باشد )چالمرز، 

های مورد اشارۀ چند فرهنگی و م تحلیل نمایند، غفلت از پدیدهجهان را از منظر مدعیات نظری آن پارادای

اند یا قدرت تبیین واقعیت مورد مطالعه دهد که یا سایر ابعاد نادیده گرفته شدهتقلیل آن به یک بعد نشان می

مۀ ندارند؛ این در شرایطی است که در مطالعات چند فرهنگی ایران، بسیاری تنها بر بعدی ادعایی، تولید برنا

اند که مصداق عینی ندارد و دلیل این غفلت، طرح چند فرهنگی به مثابه مدلی کلی است در پژوهشی کرده

                                                           
1 . Sahlins 
2 . Lakatos 
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توجهی مکرر به مدعیات بی (. 2018پیتر جی، صورتی که چند فرهنگی، دارای الگوهای متکثر است )

 شود. نظری سبب خروج از یک پارادایم یا برنامۀ پژوهشی می

 بود و نمود عدم تمایز بین -8-1

عناصر درونی و هستۀ « بود»نیست؛ چرا که  « نمود» و « بود» تدریس چند فرهنگی قادر به تمایز بین 

، جلوۀ پدیداری فرهنگ است.  اگر دزفول شهر آجر و یزد شهر بادگیرها «نمود»سخت یک فرهنگ است و 

« بود»در جلوه است؛ اما « تنوع»دزفول و یزد نیست، بلکه  « چندگانگی»بوده است؛ این وضعیت نشان از 

را به مثابه یک کل در نظر بگیریم، « واره»های ایرانی و اسلامی است. چنانچه این دو معماری مبتنی بر ارزش

هایی است که بر آن گذاشته ترین لایۀ آن عنوان و نامترین لایۀ آن اعتقاد به همکاری است و بیرونیدرونی

ها نام مختلف اشاره شده است، اگر چه نام 60ها با قریب به طیف از این نام 4واره به شود که در کتابمی

(. تمرکز 194-204: 1386مختلف هستند، اما به یک هستۀ سخت و باور به همیاری اشاره دارند )فرهادی ، 

ها، معیشت و ها، معماریهای فرهنگی تا بود و جوهر فرهنگی، به همین علت تفاوت در پوششبر جلوه

گی فهم شود، به مثابه تفاوت در که در تناسب با اقلیم به مثابه تنوع در جلوهدمان سفره، به جای آنچی

 شود.ماهیت و بنیاد تفسیر می

 وجود، مستلزم تمایز است: ایران تنوع در اقلیم و مظاهر دانایی ایرانیان -9-1

ثبوت و شیئیت است و حال آن تمایز، فرع »ایران چون وجود دارد، دارای تنوع و تمایز است، چون 

توان منکر تنوع و تمایز (. در صورتی می49: 1385طباطبائی، « ) گونه ثبوت و شیئیتی نداردکه عدم، هیچ

در مورد ایران بود که وجود آن را منکر شد؛ البته موجودیت ایران بر اقلیمی است که گسترده، ناهموار و 

نظام فرهنگی و معنایی شده است. در پهنۀ جغرافیای آن به  ناهمسان است و این ناهمسانی سبب تنوع در

نوعی انس و الفت با این سرزمین در  -ساکنان چند هزار ساله -علت سکونت طولانی مدت ایرانیان

جغرافیای ایران شکل گرفته است که به دلیل همزیستی طولانی مدت، به نظام دانایی و ذخیرۀ غنی و انباشت 

شناسی فرهنگی، شناسی و از منظر محیطه است که بخشی از آن به دلیل ارتباط بومو مشترکی بدل شد شده

(  و بخشی دیگر به دلیل اشتراک 2-81: 1386، 1های متنوعی به خود گرفته است )بیتس و پلاگصورت

( ذیل تنوع مذکور، همسان و مشابه است. جغرافیای متنوع، سبب 1400در نظام روایی ) بهشتی و همکاران،

( که به دلیل کهن 206: 1401های زیستی با دانایی منحصر به فردی خلق شده است )بهشتی، نوع در کانونت

 بودن، درهم آمیختگی و تعامل نظام معنایی خلق شده در قالب کل ایران قابل شناسایی و شناساندن است.

 شواهد تاریخ و اجتماعی -2

                                                           
1 . Bates and Plog 
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 غفلت از بنیاد جامعه و ترکیب جمعیت   -1-2

دارند نه  1استعماری -رهای مناسب برای درس چند فرهنگی مانند کانادا یک واقعیت مهاجرکشو 

میلیونی  38درصد از جمعیت تقریباً  5/32، 2016یک کهن تمدن جهانی. طبق سرشماری کانادا در سال 

تۀ قابل توجه اصالت بومی دارند؛ نک 2/6اصالت فرانسوی دارند و تنها 6/13کانادا، اصالت بریتانیایی دارند؛ 

اند. در واقع، سرشماری سال این است که مهاجران به طور قابل توجهی در رشد جمعیت کانادا نقش داشته

اند، در کانادایی( در خارج از کانادا متولد شده 7،540،830درصدد از جمعیت ) 9/21نشان داد که   2016

اند )مرکز آمار که از والدین مهاجر متولد شده هاییاند یعنی کاناداییدرصد، نسل دوم بوده 7/17که  حالی

زیان وجود  140گروه قومی و  200( و در تورنتو حدود 4: 2021هاوارد، و مزیج از نقل به 2017کانادا، 

 در یخارج مهاجر  تیجمع مورد در تأمل یاندک(.  4: 2021هاوارد، و مزیج از نقل به 2019دارد )پاردو، 

 کشور یتیجمع و یجنس ساختار بر اندچن جرامه یخارج تیجمع مجموع در که دهد یم نشان  رانیا

 در افاغنه سهم به تیعنا با یخارج نیوالد از شده متولد فرزندان  ۀعمد( 1388 ،یصادق) باشدن اثرگذار

به لحاظ فرهنگی، بخشی از ایران فرهنگی  که است رانیا در پناهنده ۀافاغن به مربوط مهاجر تیجمع

نفر به لحاظ دینی غیر مسلمان  328216میلیون نفر ایران تنها  80شوند. از جمعیت قریب به  محسوب می

درصد از جمعیت  59/99اند و نفر وابستگی دینی خود را اظهار نکرده 124572اند. البته از این تعداد، بوده

های غیر مسلمان از قدمت ایرانی بودن با ( اگر چه جمعیت1402ایران،  کشور مسلمان است )مرکز آمار

درصد جمعیت سهیم و مشترک هستند. در ایران،  99این جمعیت و اشتراک در میراث فرهنگ ایرانی با این 

درصد جمعیت مهاجر ایران،  92درصد کل جمعیت است و البته بیش از  84/1جمعیت مهاجر، کمتر از 

 (. 47: 1388درصد قرار دارند )صادقی،  38/3و در مرتبۀ بعدی، مهاجران عراقی با افاغنه هستند 

 در هم آمیختگی ایرانیان -2-2

ها را بسته و های مستقل بر شمرد که آنتوان اجتماعات محلی ایران را فرهنگتنها در صورتی می  

مد و شد تجاری و فرهنگی،  در خود تلقی نمود. در شرایطی که در طول تاریخ در این جامعه شاهد آ

ها و مقارن با آن، مهاجرت تجار، عالمان و دولتمردان بوده است، چندین عامل سبب در جابجایی پایتخت

های ایرانی در طول تاریخ ها و ساکنان جغرافیای ایران شده است ؛ اول باید به ازدواجهم تنیدگی ایرانی

انی، فرزندان ذکور و دختران دربارها و پادشاه با افراد ایلات که مرسوم بوده است شاهان ایرتوجه کرد، این

(، در طی هزاران 1391و  1399اند )آزاد ارمکی و خاندان سرشناس در نقاط مختلف ایران ازدواج نموده

سال سبب تداخل قومی و نژادی شده است؛ حتی اگر منشاء این مردمان را متفاوت تلقی کنیم؛ دومین شاهد 

زاد بودن رعیت ایرانی دانست، بر خلاف دهقان غربی؛ به این معنا که دهقان ایرانی جزء مایملک توان آرا می

                                                           
1.  settler-colonial reality 
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توانست محل زندگی خود را ترک کند ارباب نبوده است و در صورت تعارض و ستیز با ارباب، آزادانه می

ترین مناطق (؛ این آزادی در مهاجرت سبب شده است در شرقی1399ای کوچ کند )گودل، و به هر نقطه

ترین ساکنان  به ایران مرکزی و از ترین و شمالیایران از ایلات و مردمان غرب کشور ساکن باشند، جنوبی

ایران مرکزی به سرحدات ایران کوچ کنند؛ سوم آن که تبعید در ایران به عنوان یک مجازات برای ایلات و 

ا به بجنورد، بلوچستان، قزوین و سایر نقاط عشایر از جانب حکومت مرکزی  مرسوم بوده است؛ تبعید لره

های (؛ چهارم تنوع، تکثر و جابجایی مراکز پایتختی در زمان سلسله1400کشور )ایار و آزاد ارمکی و ایار، 

مختلف  سبب شده است که دبیران، دولتمردان، هنرمندان، شاعران، معماران، تجار و سایر اقشار که حیات 

اند به شیراز، مشهد، که جزء رجال دولتی بودهری وابسته بوده است و یا اینها به زیست شهو معاش آن

ها و اقشار در مقصد مهاجرتی خود تبریز، اصفهان، طبرستان و ری  مهاجرت کنند؛ بسیاری از این خاندان

مراکز اند؛ پنجم تنوع ها برای همیشه ماندگار شدههای بعدی آناند و نسلند، ازدواج کردهماندگار شده

های شاپور، ری، اصفهان، شیراز و تبریز سبب شده است که مشتاقان علم و خاندانعلمی ایران از جندی

هایی که به  خاطر کسب اند، خانوادهپرور ایران به دعوت یک مرکز علمی مهاجرت کنند. بسیار بودهعلم

از جوامع جهان مثل همین اروپای ند؛ ششم موضوع راه است اگر چه بسیاری ادانش در ایران مهاجرت کرده

 (.1399اند )آزاد ارمکی، امروز مدل فئودالی و شبه فئودالی بوده

های شاهی و شعبات فرعی جامعۀ ایران طی هزاران سال با وجود حکومت مقتدر مرکزی دارای راه 

اتصال به ها و شهرهای ایرانی را ضمن های ایلی و آبادیآن شبیه یک شبکۀ مویرگی، تمام زیستگاه

ها در ایران کند. جادهکند و حتی در مقاطعی از زمان به جهان وصل میها به یکدیگر وصل میپایتخت

اند؛  حتی در دورۀ اساطیری هم جامعۀ ایرانی در سبب ارتباط فرهنگی، ازدواج و تسهیل در مهاجرت شده

شد؛ به شمال به جنوب وصل میهای . در دورۀ ماد، سلسله جبال زاگرس از طریق راه1خود نبوده است

عنوان مثال جادۀ شاهی به دستور داریوش بزرگ هخامنشی ساخته شده بود؛ یک شاخه از پاسارگارد در 

رودان شد که هگمتانه و کرمانشاه را به میاندوم وصل می جا به شاخۀرسید و در آنشیراز به شوش می

ای از های آن، داریوش شبکهاهنشاهی و پایتختبرای حفظ ارتباط بین مراکز مختلف ش کرد ؛وصل می

رفت، کاملا بازرسی و اول برای امور اداری به کار می ۀها که در درجمنازل بین راه تشکیل داد. این جاده

جدیدی در میان اقوام و دول  ۀکردند و مبادلات تجاری را که پایها از آن عبور میشد. کاروانمراقبت می

                                                           

 شرحسازد. اده و راه میکند، جسفر میۀ بسته درخود نیست، یک جامع، در شاهنامه، شاه ایرانی و جامعۀ ایرانی . 1

او پس از  کهاست فریدون اشاره شده  ۀهمچنین در اسطورهای فریدون، هوشنگ و کیکاوس در شاهنامه آمده است: سفرهای

 .جمله از آمل به تمیشه که در گرگان است کند؛ ازرسیدن به پادشاهی، به سراسر ایران سفر می
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کیلومتر طول داشت و از شوش  2683راهی که . کردو هخامنشی یافته بود، تسهیل میقلمر ۀمتحد در میان

(؛  1372)گیرشمن، « رسیدگذشت و پس از عبور از حران یا کاره، به ساردس میاز دجله می ،هشروع شد

های سراسری از تخت جمشید در کرد، جادهمزید بر راه ابریشم و راه شاهی که ایران به جهان وصل می

ساز ها، زمینهها  طی هزارهاین همه جاده(.1344کردند )پیرنیا، هفت جهت سراسر ایران را به هم وصل می

 اند.در هم تنیدگی و امتزاج نژادی و فرهنگی ساکنان ایران شده

جنگ را تا قبل از جنگ دوازده روزه در تابستان  1140هفتمین دلیل، ایران کشوری بوده است که  

های قدیمی بسیاری اند، در جنگها شدهها با خود سبب جابجایی جمعیتتجربه کرده است؛ جنگ 1404

جنوب سفر  از ساکنان یک منطقه در رکاب پادشاه از شرق و مرکز ایران به غرب و بالعکس از شمال به

که اند و یا ایناند، بسیاری از این طوایف به دستور فرماندهان و یا شخص شاه در سرحدات ایران ماندهکرده

اند. در خیلی از موارد به دلیل نا امنی به دلیل وفاداری به ایران و حکومت از سرحدات به مرکز ایران آمده

مهاجرت کنند. به عنوان مثال از آغاز دورۀ صفویه، ناامنی اند که ها، مردمان عادی ترجیح دادهناشی از جنگ

و تنش بین عثمانی و ایران سبب شده است که بسیاری از ساکنان لرستان پیشکوه و پشتکوه به مناطق دیگر 

مهاجرت کنند و یا جباریت حکام محلی قاجار در این نواحی سبب شده است که  بخش عظیمی از جمعیت 

ده ستانی مالیات، اقدام به مهاجرت کنند و دیگری نهاد همسایگی در ایران نهادی به خاطر رهایی از زیا

 که از شرق مهاجری(  به این صورت که 1403است که غریبه را به خودی و خویش بدل کرده است )ایار، 

در قالب سنن  ،و بالعکس ایران سکنی گزیده است یا جنوب ایران مهاجرت کرده است و در غرب یا شمال

زاد آن دیار سهیم  و مشارکت داده شده است. پذیرفته شده است و در نظام همیاری و تعاونی بوم یتلفمخ

آنچه به سرزمین در معنای »همین در هم آمیختگی به ایران موجودیت فرهنگی بخشیده است؛ چرا که 

اشتراک آنان بخشد، قدمت تعامل برونی در مقیاس پهنۀ زیستی است که اسباب فرهنگی آن موجودیت می

 (.212: 1401)بهشتی و همکاران، « شوددر ساحت معنایی می

 ایران، واقعیتی فرهنگی  -3-2

ای سیاسی باشد، یک بود و پدیدۀ فرهنگی است؛ ایران قبل از آنکه در جهان، ایران قبل از آن که پدیده

شده است. شاهکارهای ادبی  واقعیتی نظامی باشد، به عنوان واقعیتی فرهنگی و امپراتوری فرهنگی شناخته

حافظ، گلستان و بوستان سعدی، رباعیات خیام، لیلی و مجنون نظامی  اشعار مولانا، از جمله شاهنامه، مثنوی

المثل ها به مثل و ضرباند. بسیاری از ابیات آنو بسیاری دیگر در کنه ذهنیت اجتماعی ایرانیان نفوذ کرده

دانش فرهنگی، هم ریشه در تاریخ دارد و حافظۀ تاریخی یک کشور  تبدیل شده است. ادبیات به عنوان یک

ها از خرده ای سیاسی بود به سهولت با آمدن سلسله(. اگر پدیده172: 1382دهد )فیاض، را تشکیل می

ای از تاریخ سیاسی کرد. بخش عمدههای مختلف ایران، بایستی عناصر بنیادین فرهنگ آن تغییر میفرهنگ

 136سال، قاجاریه  230توان ملاحظه نمود. به عنوان مثال صفویه های ترک میقالب سلسله  ایران را در
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گری با وجود مناسب بودن شرایط بر ایران به مثابه کل، غلبه سال. چرا در این دوران روح قومی و محلی

نیم فرصت کمی  کردند دو قرن ونکرد. چرا شاهان صفوی به زبان ترکی رسمیت ندادند و چنانچه اراده می

ها و حکومت بود، با آمد و رفت سلسلهنبود. اگر ایران سیاست بنیاد و قدرت پایه و فاقد هویت فرهنگی می

شد. از جهت دیگر در حوزۀ هنر و ادبیات خاندان در دورۀ اسلامی بایستی چندگانه، تجزیه می 150محلی، 

است. فردوسی، مولانا، حافظ، سعدی، خیام، نظامی، سهم آثار و هنر کلاسیک ایران در جهان غیر قابل انکار 

های جامی و... هر کدام از این مفاخر ادبی  اگر چه در تمام ایران فرهنگی حضور دارند، اما در برخی از پاره

خوانی و در بین لرها آیین گونه که در بوشهر آیین خیامتر است همانایران یک شاهکار ادبی برجسته

خوانی را شاهد هستیم. چگونه در دورۀ صفویه شاه عباس با آن همه علاقه به شاهنامه خوانی و..شاهنامه

داد تا در تومان مزد می 300خوان مشهور عبدالرزاق قزوینی که خوش نویس بود را سالی دو شاهنامه

 کرد )راوندی، تومان دریافت می 40حضورش شاهنامه بخواند و دیگری ملا بیخودی گنابادی که سالی 

، چون «دایه دایه«گونه که ترانۀ حماسی لری (. چرا حیدربابای شهریار شهرت ملی دارد، همان576: 1371

 کشند.اولی اخلاق ایرانی و دومی حماسۀ ایران و ضرورت دفاع از ایران را به تصویر می

 جامعۀ قوی و پیوسته-4-2

کند. بر این اساس، واقعیت مایز مینظریۀ جامعۀ ایرانی ساحت قدرت و جامعه را به لحاظ تحلیل، مت 

ای به حکومت رسیده دهد که هیچگاه در طول تاریخ وقتی سلسلهپدیدار شده در تاریخ ایران نشان می

ایم که حاکمان ایرانی خائنین به است. ما در طول تاریخ شاهد بوده است،  به دنبال پاکسازی قومی نبوده

ها خاصه صفویه اند؛ اما هرگز قومی را خیر. چرا ترکو قمع نموده خود و دستگاه یعنی مخالفان خود را قلع

دانان و حتی متفکرانی های سیاحان و جغرافیبا آن قدرت، اقدام به پاکسازی نژادی نکردند. در گزارش

نامه و اند، سیاست( که دغدغۀ ثبات داشته1394( و  امام محمد غزالی )1358مانند  خواجه نظام الملک )

ای اند، اما از ستیز قومی و فرهنگی هیچ اشارهاند و به مشکل ستیز مذهبی اشاره نمودهالملوک نوشتهنصحیت

 نکردند.

های متفاوت ها به عنوان فرهنگدهد برجسته نمودن موضوع قومیتبنابراین، این وضعیت نشان می 

اری نیست. اگر قومیت به این شناسانه و استعمهای شرقدر ایران یک موضوع متأخر و بی ارتباط با نگاه

سال حکومت و آن اقتدار، نه  486گرایان است، چرا اتابکان لر کوچک با معنا که مورد نظر چند فرهنگ

های متفاوت اند.  چرا سلسلهخواهان جدایی از ایران بودند و نه تلاشی در تغییر زبان و خط فارسی داشته

سال، ایلخانان  147سال، خوارزمشاهیان،  82ال، سلجوقیان، س 168های غزنویان با ترک تبار یعنی سلسله

سال  که در  136سال و قاجاریه،  13سال، افشاریه،  229سال، صفویه، 132سال ،تیموریان،  82مغول، 

اند؟ اند، اقدام به استقلال و تغییر خط و زبان نکردهسال در تاریخ ایران قدرت در دست داشته 989مجموع 

شود، هیچ گروهی به خاطر به حاشیه ها به خارج از ایران بررسی میوقتی انگیزۀ مهاجرت در دورۀ صفویه،
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: 1388رفتن قوم و فرهنگ محلی، احساس فشار و در نتیجه اقدام به مهاجرت نکرده است )صفت گل، 

173 .) 

ها و حکومت و علت سقوط هیچ کدام تبعیض قومی مطرح نشده است، ها بر علیه سلسهدر شورش

ها یا به دنبال عدالت هستند، مانند توان به رستاخیز مانی اشاره نمود. این جنبشها، میر حوزۀ جنبشد

مزدک؛ یا به دنبال احیاء عزت ایران هستند، مانند شعوبیه، اسماعلیه در دورۀ سلجوقی، سربداران، مرعشیان، 

( و نقطویان که 1393)نوذری،  های مشعشیان، جنبش تبریز و...محمد تارایی و در دورۀ صفویه، جنبش

طلبی قومی ( است؛ هیچ کدام داعیۀ استقلال191: 1388جنبشی فکری در دورۀ  صفویه )صفت گل، 

ند، بر خلاف دورۀ معاصر و صد سال اخیر ما که البته در فضای شبه روشنفکری و قومی چنین انداشته

 شود.مباحثی طرح می

 محورمای نیرومحور نه قوایران جامعه -5-2

اند.  تا ها در ایران، نیروهای اجتماعی بودهها و حتی شورشمبنای حرکت اعتراضی، اصلاحی، جنبش

های ها و جنبشگیرند؛ اما حرکتهای ناموفق قومی شکل میهای استعماری، حرکتدورۀ جدید و طرح

تجار، بازرگانان، خاندان علم پرور، سازنده در طول تاریخ، بر پایۀ نیروهای اجتماعی مانند عیاران، پهلوانان، 

گرایانه و مستقل های قومخاندان حکومتی، روحانیت و معتمدین بوده است. ما در طول تاریخ خود، حرکت

طلبی شیخ خزعل در خوزستان، یا  قاضی از هویت ایرانی نداریم، اگر چه در دورۀ جدید، مباحث تجزیه

اند ، نیروهای اجتماعی مانند تجار، روحانیت و روشنفکران بودهمحمد هستیم.  براساس نظریۀ جامعۀ ایرانی

اند، نه نیروهای واگرا، نیروهای اجتماعی بسیاری در گذر زمان که به جامعه و عناصر متشکلۀ آن شکل داده

های متفاوت از اند. نقش و اثر هریک از این نیروها به دلیل موقعیتآفرینی داشتهدر تحولات ایران نقش

 (. 401: 1391گر متمایز است )آزادارمکی، یکدی

ایم، اگر چه در انقلاب مشروطه، تبریز مهم ای در ایران نداشتههیچ حرکت جمعی قومی منتج به نتیجه

گیرد، حتی در فتح تهران کنند؛ اما حرکت، رنگ قومی نمیآفرینی مینقش -هابختیاری–است و  لر بزرگ 

کنند. به راستی آفرینی میذهبی و روشنفکران و بازاریان هستند که نقشتوسط لرها، این نیروهای سیاسی، م

ای از ایران بودند، فهم مشترک و فرهنگ مشترک نداشتند و تنها اگر این نیروها که هر کدام مربوط به پاره

نی جامعۀایرا»شهروند بودند، چگونه در پیروزی این انقلاب سهیم بودند. شهروندی با اهلیت تفاوت دارد. 

های مقتدر و مدرن، نهادهای با محوریت نیروها و نهادهای اجتماعی، تلاش کرده است تا از طریق دولت

 (.31: 1399)آزاد ارمکی، « جدید را بر پا کند

 واره واره نه سازهایران به مثابه یک کل اندام-6-2
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شبیه یک مشت قند که در داخل یک  1شود، نخست کل  افزاروارهگل، بین دو نوع کل تمایز قائل می

مثل اندام بدن که در تعامل متقابل بوده است و فقدان 2وارشوند و دیگری  یک کل انداومقندان ریخته می

(. در حوزۀ جامعه، به صورت فرضی، جمعیت را از 282: 1398شود )ستیس، یکی سبب عدم تعادل می

اند. در شرایط د که به هر دلیلی در یک جغرافیا جمع شدهای مختلف مجسم کنیادیان، زبان و خاستگاه قاره

ها و هزاره، چنانچه همجواری تداوم بیابد، به تدریج نظام اولیه، یک کل افزاروار هستند، اما در طول سده

کند؛ مقایسۀ واره حرکت میمعنایی و روایی مشترکی شکل خواهد گرفت که  در نهایت به سمت کل اندام

 رسد. گیری، راهگشا به نظر میاز حیث قدمت و تاریخ شکل کانادا و ایران

 گرایی بی جهتچند فرهنگ -7-2

شود، جز این شعار که به همزیستی در ایران از تز چند فرهنگی، هدف مشخصی دنبال نمی

 آمیز نیاز داریم، واقعیتی که از قبل در جامعۀ ایران موجود بوده است. مقایسۀ سیاست چند فرهنگیمسالمت

دهد طرح موضوع چند فرهنگی در کره مرتبط است با در کرۀ جنوبی و ایران از منظر تحلیلی نشان می

سیاست مهاجر پذیری، رشد اقتصادی  و آن هم با دغدغۀ جذب در فرهنگ کره و حفظ یکپارچگی )پیتر 

کند. در ( اهمیت سیاسی جنبش کارگران مهاجر در کره را بررسی می2012) 3که کیم( و یا این2019جی، 

ها در ارتباط است؛ در ایران چند گون و سیال آنکانادا و استرالیا با واقعیت مهاجرتی و جمعیت مهمان

آمیز، چه موضوعی را دنبال می کند. در پاسخ به فرهنگی، در جامعۀ بدون نزاع قومی و همزیستی مسالمت

 ام مسأله مطرح شده است؟کد

 ی اقلیت و اکثریتمعما -8-2

تواند داند، با تعمق بیشتر کسی نمینکتۀ جالب آن است که در ایران، هر استانی خودش را اقلیت می

موضوع جدیدی است و مسبوق به سابقه نیست « فارس»بفهمد اکثریت کیست؟ البته اکثریت ساختگی 

چهارم هجری در سفرهای خود که به ایران آمده است، در کتاب  چه ابن حوقل، در نیمۀ نخست قرنآن

گویند و نویسد، آنان را سه زبان است: زبان فارسی که بدان سخن میالارض میسفرنامۀ ایران در صوره

فهمند، مگر الفاضی که مختلف است  و قابل فهم عموم نیست. اما زبانی که همۀ مردم فارس آن را می

شود، پهلوی است که ایرانیان برای ح وقایع و مکاتبات زرتشتیان بدان نوشته میهای عجم و شرکتاب

فهمیدن آن احتیاج به تفسیر دارند. دیگر زبان عربی است که مکاتبات پادشاه و دیوان و عامۀ مردم بدان 

 کند. کسیپذیرد و طرد می(. اقلیت یعنی گروهی که جامعه آن را نمی56-7: 1366)ابن حوقل، « است

ها طرد اش، در  وسایل حمل و نقل عمومی، در نشست و برخاست و در ازدواجاقلیت است که در مدرسه

                                                           
1.  Mechanical whole 
2.  Whole organically 
3.Kim 
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ها به لحاظ فیزیکی و کنند. آنشود. اعضای گروه اقلیت غالبا خود را مردمی جدا از اکثریت قلمداد میمی

ن یا شهرها و مناطق معینی های معیتر، جدا و منزوی هستند و معمولا در محلهاجتماعی از اجتماع بزرگ

ها صورت های اندکی میان اکثریت و اقلیت و یا در بین اقلیتدر یک کشور، تمرکز می یابند و ازدواج

شود، که قطبی (. در ایران، عنوان اقلیت برای تمام نواحی ایران به کار گرفته می362: 1389گیرد )گیدنز، می

ها با هدف ها مانند پانمواهب توسعه بوده است و البته ایدئولوگبودن توسعه و نابرابری در برخورداری از 

 اند.گیری و جعل اقلیت اکثریت نما، سهیم بودهخواهانه در شکلسیاسی در قالب قرائت فرهنگی و عدالت

 واقعیت سیاسی ایران -9-2

تقریبا «. اندستههای مختلف هر کدام از یک خاندان، قبیله و جغرافیای فرهنگی خرد ایران برخواسلسله

نشین بودند و یا مانند های ایرانی از میانۀ قرن پانزدهم تا اوایل قرن بیستم یا از تبار ایلات کوچتمام سلسله

های مختلف، ما (. در دوره402: 1391)آزاد ارمکی، « نشین به قدرت رسیدندصفویه به کمک ایلات کوچ

آفرینی متفاوت هستیم. ترین ما، با نقشبه مثابه کلان« نیمای ایرا»های هایی از خرده فرهنگشاهد گروه

گونه نبوده است که این (49: 1390فوران،)مثلا در دورۀ صفویه، لرها و کردها بیشتر حضور نظامی دارند 

ای و یا بازه زمانی مقارن با یک ای را به نام اقلیت حذف کنند، چرا در هر دورهبه صورت عمدی، عده

های مختلف تاریخی های محلی در دورهآن سلسله، نام ایران را تغییر نداد؛ چرا خبری از زبان سلسله، پادشاه

ترین معنای خود یعنی معنای سیاسی متصور باشیم، ایران وجود ندارد. حتی اگر جامعۀ ایران را در مضیق

اتابکان لر،  یک پرسش اساسی همچنان مطرح است و آن هم عنصر زبان فارسی است. در دورۀ آل بویه،

اند و نادرشاه افشار ترک، دورۀ قاجاریه ترک زبان و مغولان، این عنصر فرهنگی و سایر عناصر ایرانی مانده

های سیاسی و فرازو فرود آن به درهم تنیدگی فرهنگ ایرانی کمک کرده است. در اتفاقا ماهیت پدیدۀ نظام

استعمار است. همزمان با اینکه استعمارگران بریتانیایی -ای مبتنی بر مهاجرحالیکه پروژۀ ملی کانادا، پروژه

شود، ساکن شدند و برای بقا کمتر به مردم بومی هایی که اکنون کانادا نامیده میو فرانسوی در سرزمین

های های بومی[ رواج یافت که از طریق آن حضور و شیوهای برای حذف ]سرزمینوابسته شدند، پروژه

 (.1: 2021جذب فرهنگی و نه با خشونت آشکار، از بین رفت )جیمز و هاوارد،  زندگی بومیان از طریق

 ساز نظام معنایی مشترکتاریخی بودن جامعۀ ایران، زمینه -10-2

ایران یک نو جامعه نیست که دیروز و یا امروز به علت یک رخداد سیاسی یا کشفی و مهاجرت غیر 

بودگی ای است تاریخی. تجربۀ زیستۀ باهمباشد. ایران، جامعه ای و یا یک قرارداد سیاسی شکل گرفتهمنتظره

الطوایفی  و باهم زیستی این مردم به هزاران سال طول کشیده است. با وجود گسست سیاسی در دوران ملوک

کردند، تنها سلجوقیان، مغولان، صفویان، ای از ایران حکوت میخاندان که هر کدام در پهنه 150از بین 

 (.127: 1396پهلوی در سراسر ایران حکمرانی کردند ) فراستخواه،  افشاریه و

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 s

cd
sj

ou
rn

al
.ir

 o
n 

20
26

-0
9-

17
 ]

 

                            23 / 36

http://scdsjournal.ir/article-1-1765-fa.html


 1404، تابستان 1 یی چهاردهم، شمارهفرهنگی، دوره-ی اجتماعیی مطالعات توسعهنامهفصل ..................146

گر در این های حکومتشود؛ چرا خاندانپرسشی اساسی از منظر فرهنگ در این بازه زمانی مطرح می

های فرهنگی آن مانند زبان الطوایفی در فقدان حکومت مرکزی فراگیر، ایرانیت و مؤلفهبازه زمانی ملوک

معانی به روزگاران در »رسی، اساطیر و مفاخر آن را پس نزدند، بلکه آن را نگاه داشتند. فارسی، خط فا

رو قدمت تعامل جامعه با محیط، یابند. از همینشوند و نسل به نسل انتقال میمحیط انباشته و ذخیره می

لیظ از معانی تبدیل تر شود، بیشتر و بیشتر معنای محیط را از موقعیت جغرافیایی به ابری غهر چه طولانی

بیشتر معنای سرشتگی با ساحت معنایی محیط « اهلیت»کند. به تبع تداوم و سخت جانی محیط، معنای می

کند دارد تا ساحت مادی. نخست آغشتگی با ساحت معنایی محیط است که جامعه را از دانایی برخوردار می

ها بسیار الخصوص مدنیت، در آنت و علیهایی که قدمت سکونزند. در سرزمیناش را رقم میو کیستی

نیست و شأن مادی محیط، به مراتب، آن معنای تفوق را دارد، شهروندی بیش از اهلیت معتبر است  )بهشتی 

قرن، زمان  15(. در ایران بودن، چندین هزاره اشتراک و در اسلامی بودن، حدود 188: 1401و دیگران، 

رک نیست، روایت ایران متمایز از استرالیا، کانادا و آمریکا است.  گیری نظام معنایی مشتکمی برای شکل

تر  تر و معتبرتر باشد، آنگاه نزد آن جامعه، حیث روایی امور معرفههر قدر حیات جامعه در محیطی قدیمی»

 (.210)همان: « شوداز حیث مادی آن می

 های چندگانه ضرورت طرح تعلق -11-2

دهد. خوانش های بنیادگرایی سوق میای، جهان ما را به سمت جنبشهای قبیلهبنا نهادن هویت 

ای های قبیلهگیری هویتگرایی فرهنگی و شکلگرایی، به تقلیلسطحی و توأم با تعصب در چندفرهنگ

جویانی که بر منجر خواهد شد، ارائۀ تصویری نابردبار از هویت به حاشیه رانده شده و مغضوب، چه دانش

ای از یک هویت کنند و هویت شهر و ده خود را مصداق و نمونهسر کلاس، به هویت ملی حمله می

دانند، بدون اندکی مداقه و تأمل، از ضرورت ملی شدن لهجه و گویش ده و قریه مغضوب و طرد شده می

ی هویتش را به عهده بگیرد هریک از ما باید شهامت آن را داشته باشد که چندگانگ»کنند. خود صحبت می

اش که چونان که آن را تنها به یک تعلقهای گوناگونش ادراک کند، نه اینو هویتش را چونان سرجمع تعلق

: 1392)معلوف، « تعلق برتر، چونان ابزار طرد و گاهی نیز چونان ابزار جنگ، قد بر افراشته است، یکی بداند

175.) 

 و مفاخر علمیفراز  و فرود علمی ایران  -12-2

گرایان در مورد موفقیت تحصیلی و علمی را بپذیریم، آنگاه رشد چنانچه تز و ادعای چند فرهنگ

تواند ناشی از همسانی فرهنگی و نظام معنایی آن جامعه باشد، اما علمی و موفقیت علمی یک جامعه می

چنین متغیری گره نخورده است.  واقعیت آن  است که موفقیت نظام تعلیم و تربیت و نهاد دانش، چندان به

ای مانند ایران که قبل از دورۀ  معاصر بسیار پهناور تر بوده است و نظام آموزشی از منظر تاریخی، به جامعه
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های بسیار بزرگی را به جامعۀ جهانی عرضه کند؛ چگونه در دارالفنون با آن همه آن توانسته است شخصیت

واقعی چند فرهنگی بود، آن همه شاگرد پرورش یافت؛ چگونه کسی معلم خارجی و غیرایرانی که مصداق 

رفت و دیگری به دوشنبه و از ری به بغداد و  سپس به جندی شاپور و این همه از ری به بلخ و بخار می

دهند که حتی اگر تز چند فرهنگی درست باشد، شده است. این شواهد تاریخی نشان میتوفیق حاصل می

فرهنگی نیست. با این وصف هر چه شواهد دال بر توفیق تز چند فرهنگی ارائه شود، ایران اتفاقا چند 

 چندگانگی فرهنگ ایرانی رد خواهد شد. 

 یی و فرهنگ بومیگرافرهنگ چندشناسانه، تناقض میان مفروضات شرق -13-2

های شناسی توسعه، بسیاری از فرهنگشناسی توسعه و انسانشناسی و دانش جامعهدر دانش شرق

( که 1385های نوسازی متقدم )سو، اند، از جمله در دیدگاهغیر غربی به مثابه مانع توسعه معرفی شده

خواهی گفتمان توسعۀ نشینی و تمامیتگرایی، منجر به عقببرآمدن  رویکردهای ضد توسعه و پسا توسعه

ران، تلاش شده است تا این (. در کشورهای غیر غربی از جمله ای1395اروپا محور شد )ندروین پیترز، 

های تلخ پیرامون جامعه و فرهنگ ایرانی اصلاح شود و یک روایت انتقادی امید بخش از ایران ارائه داوری

(. تأمل برانگیز آن است که داوری امید بخش 2و  1ج 1397و فرهادی،  1399و  1391شود )آزاد ارمکی،

های غیر غربی، مانع توسعه رایی که روزی تمام فرهنگاین اندیشمندان به حاشیه رفته است و از همان مج

ها در قالب فدرال و میراث بشری،  های محلی کهن ملتکردند، به ضرورت توجه به فرهنگمعرفی می

: 1380شود، چرا که یکی از نقاط تلاقی استعمار و مستعمره، محیط مدرسه است )روشه، نگاه ابزاری می

ساز  مدت از طریق جایگزینی نسل، زمینهامۀ درسی که خزنده و پنهان در میان( و چه  چیزی بهتر از برن200

 شود .تحقق اهداف مورد نظر استعمار می

 های متقاطع پیرامون محورهای همگرایی قویشکاف -14-2

واقعیت آن است که چندگانگی، مربوط به کشورهایی است که محور همگرایی قوی مانند زبان،  

پیشینۀ مشترک تاریخی و نظام معنایی و روایی مشترک ندارند؛ در کشورهایی که زبان،  بنیۀ فرهنگی  مشترک 

های اندک در وتهای فرهنگی مانند تفاو دین به عنوان نظام معنایی مشترک وجود دارد، خیلی از شکاف

ها آشکار یا پنهان بازند و حول محور دین، بسیاری از شکافاساطیر به مثابه بخشی از نظام روایی رنگ می

مشترک  ۀریشاز نظر تبار قومی و نژادی تا حد زیادی شوند. آنچه در بوسنی هرزگوین رخ داد اگرچه می

تقسیم  سلمان، صرب ارتدوکس و کروات کاتولیکبوسنیایی مدارند، اما از نظر هویتی به سه گروه  اسلاوی

بندی محو شده است  و به جنگ مرگبار سال ، یعنی تبار نژادی ذیل مؤلفۀ دین به لحاظ تقسیمشوندمی

ها همراه شده است. زبان مردم صرب، کروات است  کشی مسلمانان توسط صربدر بوسنی و با نسل 1992

)گیدنز و بردسال،  برندالفبای سیریلی به کار می ،هاالفبای لاتین و صرب ،هامسلمانان و کروات اما در نوشتار
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(. در 376: 1389)گیدنز و بردسال،  1994کشی روآندا در سال ( یا در نسل1372وند،، یوسف375: 1389

های فرهنگی نه چندان چشمگیر ایران، زبان فارسی و دین اسلام، دو مؤلفۀ همگرایی قوی هستند که شکاف

 کنند.به آسانی در خود هضم می را

 نسبت با مسائل   -3

 عدم فهم واقعیت مدرسۀ ایرانی -1-3

گرایان، غفلت از مسائل اساسی آموزش و پرورش ایران است. یکی از ایرادات اساسی چند فرهنگ

بدتر، در ( و از آن 2021اند )جیمز و هاوارد، ها  نسبت به بسیاری از مسائل مهم آموزشی غفلت کردهآن

توان به مسائلی  شود، میها برساخت میسازی از جنس مسائل نادیده و ناپیدایی که توسط آنارتباط با مسأله

تواند ها، تبعیض و ستم اشاره نمود که طرح این مسائل ساختگی میآمیز، کلیشهمانند همزیستی مسالمت

آموزش، نابرابری طبقاتی شدید در آموزش، مسائل بنیادین و ملموسی مانند مافیای کنکور، کالایی شدن 

آموزان است، همچنین های دانشاشتغال آینده، فروش سؤالات کنکور و فروش صندلی که از جمله دغدغه

های اخیر بدون رعایت گسترش رفتارهای پر خطر، خشونت بر علیه معلمان، استخدام معلم در سال

ها آموزان مدارس عادی و مناطق محروم در رشتهلی دانشاستانداردها، نارضایتی معلمان، کاهش شانس قبو

گرایان در داخل،  مدعی بهبود های درجۀ یک را به حاشیه توجه هدایت کند. آنچه چند فرهنگو دانشگاه

دهی به آن هستند، اصلا وجود ندارد، اتفاقا در مدارس، ستیزها از جنس آشوب فرهنگی، گسست و سامان

اسلامی است و مسائلی که قرار است با  -ای پرخطر، کاهش تعلق به هویت ایرانیبین نسلی، شیوع رفتاره

آموزان و ستیز قومی والدین وجود ندارد؛ چندفرهنگی بهبودی بیابند، مانند تبعیض نژادی؛ ستیز قومی دانش

کا هم ستیز والدین در انتخاب مدرسۀ خوب است نه مدرسه با اکثریت یا اقلیت فلان قوم و نژاد! در آمری

دهند که چند فرهنگی نه بر مسائل بنیادین، بلکه بر تجلیل از تنوع، متمرکز است )هیدالگو مطالعات نشان می

ها موفقیت تحصیلی را به توجه آن (.163: 2006 ،یگورسک از نقل به 2003، 2؛ جکسون1996، 1و همکاران

گری مانند سطح هوش، پایگاه تعدیلدهند آیا متغیرهای دهند و توضیح نمیبه تنوع فرهنگی تقلیل می

 اند یا نه. خانوادگی، کیفت آموزش و استعداد کنترل شده

 های جامعه عدم ارتباط با اولویت -2-3

های جامعه است؛  بنا بر یک نقد بنیادین دیگر به تدریس چند فرهنگی، بیگانگی آن از واقعیت

های های نژادی و قومی از مسائل و اولویتهای ملی در طول چند دهۀ اخیر، ستیز فرهنگی، درگیریپیمایش

جامعه نبوده است. در کشورهای خاستگاه این برنامۀ درسی، شاهد تاریخ طولانی از تبعیض نژادی و ستیز 

                                                           
1.Hidalgo et al 
2. Jackson 
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های نژادی در ایالات متحده و یهودستیزی کنش به تنشاند. در گروهی از محققان دیگر، در واقومی بوده

در اروپا، با استفاده از منابع آموزشی چندفرهنگی، برای ایجاد نگرشی برابر برای همۀ نژادها و از بین بردن 

در پیمایش  1396(؛ در سال  17: 1993)بنکس،  اندجداسازی، برای ترویج پذیرش بین نژادی تلاش کرده

اند به ایرانی بودن خود افتخار درصد اظهار داشته 4/82سطحی کم، متوسط و زیاد،  ملی در مقیاس سه

(. در 1396رسد )شورای اجتماعی کشور، درصد می 95به  6/12کنند که با افزودن درصد سطح متوسط می

انی اند، به ایردرصد اظهار داشته 83ها،  ها و نگرشبر اساس موج چهارم پیمایش ملی ارزش 1402سا ل 

درصد  5/76کنند و در پاسخ به این گویه که همۀ اقوام ایرانی یک ملت واحد هستند، بودن خود افتخار می

اند )وزارت فرهنگ و ارشاد اسلامی، درصد ابراز مخالف کرده 8/16موافق و کاملا موافق بودند و تنها 

کند و بر محوریت و تعریف می(. جامعۀ ایرانی خودش را امری تمدنی و فرهنگی تا صرفا سیاسی 1402

اهمیت ادبیات و فرهنگ و گنجینۀ تاریخی تأکید بسیار داشته است و در نتیجه جریان قدرتمندی  با هر 

 (.109: 1399)آزاد ارمکی، « گرفته استنوع تغییر در این حوزه شکل 

 گیری )به سوی طرح جایگزین: تدریس فرهنگی(بحث و نتیجه  

در مورد ضرورت تدریس چند فرهنگی در ایران، دستۀ نخست باید اشاره  در نقد مطالعات پیشین

اند که شود که این مطالعات بر اساس مفروضاتی اثبات نشده، این برنامۀ درسی را برای ایران تجویز نموده

مصطفی  ؛1401صادقی و یعقوبی های ضمنی این مطالعات بوده است )تمام تلاش این مطالعه بر رد مفروضه

و  در نسبت با  ادعا و یافتۀ مطالعات دستۀ دوم مبنی  (1401پوردیان و دیگران ، ؛1398و همکاران،  زاده

 و کیم (؛1399عاشوری و صادقی ) (؛2006)1نکسبر مفید بودن توجه به پیشینۀ فرهنگی از جمله؛ ب

ضمن پذیرش توجه و تأکید بر ضرورت توجه به فرهنگ؛ در فرایندی متفاوت با تحقیقات  (2018)2سو

های داخلی نشان داده است که ایران چند فرهنگی نبوده است، بلکه یک پهنۀ فرهنگی پیوسته با کانون

رد  فرهنگی متنوع است. همچنین در ارتباط با دستۀ سوم مطالعات فهرست شده در پیشینۀ این مطالعه با

دهد. همچنین مطالعۀ حاضر چند فرهنگی بودن ایران، پرداختن به این الزامات را ضروری تشخیص نمی

همسو با مطالعات دستۀ چهارم مبنی بر غفلت چند فرهنگ گرایان در تقلیل فرهنگ، غفلت از مسائل اساسی 

(؛ هریت و 2019نقل از چاپلین ، به به نقل از  2014) 3(؛ اسلیتر2013هیلر )مانند نابرابری آموزشی از جمله 

( تأکید دارد که مسائل بنیادین آموزش و پرورش 2020)گرینج  ؛(2020کارولینا و دیگران ) ؛(2017)4دیگران

آمیز، ستیز قومی، تبعیض نژادی  در جامعه گرایان مانند همزیستی نامسالمتفرهنگو مسائل ادعایی چند 

مسائلی اساسی مانند اضطراب کنکور، کالایی شدن آموزش و  شود،  بلکهو مدارس ایران مشاهده نمی

                                                           
1. Banks 
2.  Kim & So 
3.  Sleeter 
4. Harriet et al  
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ها های خانوادههای زندگی از اولویتپرورش، معیشت معلمان، بی اشتهایی تحصیلی، فقدان آموزش مهارت

و مدارس ایرانی است. اگر تناسب برنامۀ درسی با هستی جامعۀ ایرانی را مفروض بگیریم باید توجه شود 

ایران تناسب ندارد؛ « تدریس چند فرهنگی با هستی جامعه»های این مطالعه ها و یافتهکه بنا بر استدلال

به مثابه برنامۀ متناسب با مختصات « تدریس فرهنگی» آورد عملیاتی این درس برای برنامۀ درسیبنابراین ره

های استعماری، پردازیم. با فروپاشی قدرتجامعۀ ایرانی است؛ که در ادامه به اختصار به معرفی آن می

دار به ، پاسخگو به فرهنگ، وابسته به فرهنگ، حساس به فرهنگ، ریشه1مفاهیم آموزش مبتنی بر فرهنگ

فرهنگ، مرتبط با فرهنگ و متجانس با فرهنگ به عنوان رویکردی جایگزین برای رویکرد آموزشی غربی 

تأکید کرده است که در آن « 3زمین سواد»بر نیاز به  2باورز چتو استعماری، پیشنهاد شد. برای مثال، 

های های پایداری به منظور حفظ زمین برای نسلشناسی مناطق زادگاه خود و شیوهآموزان دربارۀ بومدانش

: 2014 ،7لایمار و نیناو از نقل به 1993 ،6؛ باورز2005، 5؛ یامائوچی2010، 4نمودند )گیآینده تأکید می

5). 

ی و تاریخمند با سابقۀ قوای پیوسته، پیشنهاد این مطالعه بر اساس مختصات جامعۀ ایرانی که جامعه

تدریس »است. اگر چه در وجهی، شبیه مدل « تدریس فرهنگی»آفرینی جهانی بوده است، تمدنی و نقش

و بر کودک، از شود آموزان تأیید و تصدیق میهای دانشاست که در آن  که فرهنگ« 8پاسخگو به فرهنگ

(. 46 :2009 کاستانگو،)جمله هویت، پیشرفت تحصیلی، مسؤولیت مدنی و آگاهی انتقادی او متمرکز است 

مدار فوق الذکر، تدریس فرهنگی، ایران را به عنوان یک کل فرهنگی اما در تفاوت با رویکردهای فرهنگ

های که در هستۀ سخت فرهنگ یا لایهاست  های فرهنگی تلقی نمودهو یک پهنۀ فرهنگی با تنوع کانون

درونی فرهنگ به مثابه دوایر متحدالمرکز، دارای اشتراک و انسجام است. بنابراین تدریس فرهنگی بر خلاف 

با مختصات « هستی جامعۀ ایرانی»شود و ضمن تناسب با تدریس چند فرهنگی به انشقاق و تفرق  منجر نمی

جامعۀ ایران استوار است؛ ظرفیتی که (  1397،یفرهادانسیل فرهنگی )مشروح در نظریۀ جامعۀ ایرانی، بر پت

وقتی از فرهنگ »ایران را در چندین هزار سال، در جغرافیای پرتلاطم و بلا خیز، پایا و پویا نگه داشته است. 

صورت عمومی، نظر به دانایی در مقیاس سرزمین داریم؛ یعنی دانایی که به سبب زیستن گوییم، بهسخن می

های دیگر متمایز ل آن سرزمین مشترک است و آنان را از اهالی سرزمیندر سرزمینی واحد میان همۀ اه

دانایی، معرفتی است که تاریخ آن را پدید آورده است. به این (. »130: 1401)بهشتی و دیگران، « کندمی

شکل گرفته است. « اهلیت» معنی، تاریخ، فرصتی است که طی آن انس نسبت به محیط ممکن شده است و 
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هایی است که در حیات یک جامعه به معنی روز و ماه و سال نیست، بلکه به معنی فراز و نشیباین فرصت 

هایی واداشته های جدیدی مواجه کرده است و به تقلا برای یافتن راه حلرخ داده است و آن را با موقعیت

 (.131همان: « ) است

ی و فرهنگی بر پایۀ تاریخ، بر این اساس، آموزش و پرورش ایران به معلمانی با سواد تمدن 

شناسی تاریخی ایران نیاز دارد؛ اگر چه ضرورت تدریس چند فرهنگی برای شناسی فرهنگی و جامعهانسان

مواجۀ ایرانی با جهان غیر ایرانی در حاشیۀ این درس لازم است.  تدریس فرهنگی با شناساندن ایران به 

آفرینی ممتاز ایران در تمدن بشری، فرهنگ سختکوشی، مثابه یک واقعیت پیوستۀ پویای تاریخی، بر نقش

های جانکاهی که ایرانی به جان خریده است تا ایران حفظ شود از بنه و قنات، ایثار آورها و رنجقنات، آب

ایران و ذخیرۀ « پایایی و پویایی»تا به امروز، به عبارتی بر  رموز  جنگ 1143و مقاومت و رشادت در 

شود که  عناصر و مناسک شود؛ همچنین در این مدل تلاش میفرهنگی ایرانیان متمرکز میدانایی و پتانسیل 

های ها مناسک و آیین مشترک  با تنوع در جلوهمشترک فرهنگی در حوزۀ معنایی مانند دین، نوروز و ده

رنامۀ درسی، شود. در این بآمیز، طرح های بنیادی فرهنگ در معنایی انسجامی و وحدتپدیداری، ذیل هسته

(  بخشیده 1400آموز ایرانی اهلیت ) بهشتی و دیگران،کلاس و مدرسه با تأکید بر ذخیرۀ دانایی به دانش

به آنان یادآور   (1397،یفرهاداست و با تأکید بر حفظ ذخیرۀ دانایی و استفاده از پتانسیل فرهنگی ) 

( که توسعۀ آن بر فراز سنت 1399و  1391، ای قوی و پیوسته است )آزاد ارمکیشود  که ایران، جامعهمی

 (.2و ج1ج 1397ممکن است نه در برابر آن )فرهادی،

در برنامۀ درسی بر پایۀ فرهنگ، رمز پایداری گذشتۀ ایران و البته دورنمای پویایی حال و آیندۀ آن،  

نش بومی و مختصات براساس هستی جامعۀ ایران بدون چسبیدن تحجرآمیز به گذشته، بلکه  با استفاده از دا

یادآوری  ،( در سطح مادی و روایی1400های زیستی ایران )بهشتی وهمکاران، بومی،  پهنۀ زیستی و کانون

  ساینانوی بعد بدانند که چگونه نیاکان حکیم و دانا، اما در بسیاری موارد هانسلشود تا و آموزش داده می

 یهااند و میراثآفرین بودهاند، تمدنرا حفظ کرده« یرانا»در مواجهه با این همه بحران،  1و ناخوانای ما

، «تدریس فرهنگی»معرفی مختصر از  نیابه  توجهاند. با  مادی و معنوی فرهنگی آفریده زیانگشگفت و میعظ

پردازیم؛  چرا با توجه به مختصات جامعۀ ایرانی می« تدریس چند فرهنگی»طور خلاصه به مقایسۀ آن با به

 ای بر پایۀ هستی تاریخی و اجتماعی خود به یک برنامۀ درسی ویژه نیاز دارد.که هر جامعه

                                                           
مادام مورد طمع و ، و بلاخیز، نیمه خشک ۀکه با تدبیر خود در تعامل با این پهن داند نیاکانینگارنده بر خود شرم می - 1

اند، بیسواد بخواند؛ بلکه آنان را و تا به امروز نگه داشته اندبارها پس از هر ویرانی به  فراز رساندههجمه بیگانگان، که ایران را 

داند که سرشار از دانش و دانایی برآمده از بوم و ای می، اما حکمت را با گوش جان شنیدهحکمایی ارسطو و صدرا ناخوانده

ه یا به تعبیر خوانی این ذخیرنگی بازاند که تدریس فرهران را ممکن کردههستی تاریخی و اجتماعی خود، پایایی و پویایی ای

 در پرتو مقتضیات زمان است. ( پتناسیل فرهنگی 1397استاد مرتضی فرهادی)
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 ند فرهنگیمقایسۀ تدریس فرهنگی و تدریس چ  -جدول شمارۀ یک

 تدریس فرهنگی تدریس چند فرهنگی هامؤلفه

 فهم نامسطح و ناهمتراز از فرهنگ فهم مسطح  و همتراز از فرهنگ فهم فرهنگ

 انطباقی: سیاسی/ اقتصادی/اجتماعی سیاسی کارکرد فرهنگ

نواحی جغرافیای )خطوط فرضی  کارگزاران فرهنگ

 قومی(

 نیروها و نهادهای  اجتماعی

 پیوستار زمانی از آغاز تا کنون تمرکز برگذشتۀ نزدیک و حال زمان

 هااشتراکات و هم پوشانی هاها و تنوعتفاوت نقطۀ شروع

متفاوت و به اجبار کنار هم چیده  مفروضۀ بنیادین در مورد ایران

 شده

مشترک و به اقتضای اقلیم در 

 ها متفاوتجلوه

 گراگرایی وحدتمحلی خواهگرایی تفرقمحلی ذخیرۀ دانایی)سنت(

 یگانه  اما متنوع، منسجم فراگیر ایای، اما قبیلهچهل تکه برداشت از هویت

اختلال نمادی تمرکز بر عناصر  برداشت نمادی

 واگرا

نظم نمادین به دلیل توجه به عناصر 

 همگرا

 پیوسته گسسته فهم از ایران

 طریق اشاعهحداکثری و پیوسته از  حداقلی و گسسته اشتراک میراث

 مشترک و کارآمد تحمیلی و ناکارآمد نظام معنایی

 پذیرش تنوع وحدت گرایانه ایجاد واگریی تجزیه طلبانه پیامد

ایم؛  هر کسی از ما  خورده و ممزوج شدهما به عنوان یک کهن سرزمین، بارها در هم آمیخته و جوش

آمیختگی به یک اندازه ایرانی بوده است. هر برساخت هویت در ایران به علت زیست تاریخی و در هم

قویت کند و معلم همزمان باید تعلقات محلی و ملی را در بر بگیرد، هر کسی باید این حس را در خودش ت

و آموزش و پرورش ما باید بر پایۀ هستی اجتماعی ما ایرانیان، این روحیه و حس تعلق چندگانه که بسترساز 

گسترش و آموزش « برنامۀ درسی تدریس فرهنگی»صلح، دوستی و بالندگی تاریخی ما بوده است، در قالب 

 ، با هستی جامعۀ ایرانی تناسب ندارد. های این مطالعهدهد نه تدریس چند فرهنگی که بنابر یافته

زیست ایرانیان بر پایۀ اشتراکات واقعی و تاریخی بر محور تفاهم، نوع دوستی و همبستگی برآمده از 

های متنوع فرهنگی، بر پهنۀ فرهنگی ایران بر هستی تاریخی بوده است که ضمن پذیرش در تنوع کانون

نگی تأکید دارد. بنابراین تدریس در مدارس ایران و محتوای های بنیادین سازندۀ جهان فرهاساس مؤلفه

ای عمل کند که هیچ آموزشی تاریخی و فرهنگی بر اساس تدریس فرهنگی بر پایۀ هندسۀ بوم باید به گونه

«. آموزی خودش را از ایران قدیم و ایران جدیدی که در حال شکل گرفتن است جدا احساس نکنددانش

اش را باز یابد که هر ای از نمادهای فرهنگ اختصاصیاش و پارهزبان هویتی هر شخص بتواند در آن،

کند و  بیند در دنیایی که او را در بر گرفته است، ظهور چه که میشخص ولو اندکی، خودش را با آن
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: 1392)معلوف، « گاهی در گذشتۀ  آرمانی شده باشدپنداری کند، به جای آن که در جستجوی پناهذاتهم

179 .) 

های زیست در ایران به مثابه خطری برای فروپاشی، امری جدید است اگر چه باید ترس از تنوع گونه

گذاری فرهنگی  گذاری فرهنگی، این تنوع را فراموش نکند، بلکه باید در سیاستمراقب بود که سیاست

ن ذخیرۀ دانایی به کار گرفت. البته ها را به مثابه ظرفیت انطباقی و انسجامی جامعۀ ایران و به عنوااین تنوع

طرح چندگانگی فرهنگی ایران، مقدمۀ فرسایش نرم فرهنگ ایرانی و یکپارچگی دیر پای جامعۀ ایرانی 

است. نگارنده قصد تخطئۀ طراحان درس چند فرهنگی در ایران را ندارد؛ اما اصرار بر عاریتی بودن مادۀ 

تواند د و از سوی دیگر عملیاتی شدن آن به این سبک و مدل میدرسی فوق الذکر برای جامعۀ ایرانی را دار

 کنندۀ روح همبستگی ملی باشد. نافی انسجام و تضعیف

که در اتحادیۀ اروپا تلاش برآن است که یک فرانسوی به آن میزان که خود را فرانسوی در حالی

بقۀ تمدنی ذیل نام ایران در فرایندی داند، اروپایی هم بداند اما ما به عنوان کشوری با هزاران سال سامی

تلاش داریم که بگوییم، بقولانیم و باور داشته باشیم که ما « چند فرهنگی» معکوس،  در قالب برنامۀ درس 

فاقد نظام معنایی و تجربۀ مشترک تاریخی هستیم و این از جمله اقدامات تأسف برانگیز در ساختار آموزشی 

فروشی را برای ها ناسیونالیسم را برای خود و وطنجهت نیست که: آنیکشوری با مختصات ایران است. ب

 (.875: 1397فرهادی، « ) خواهنددیگران می

هاست. یک فرهنگ قوی فرهنگ، انگیزه و واسطۀ بقا است و رمز جان به در بردن  هر ملت از مهلکه

بارور و نوآوری و آفرینش و  های لازم برای داشتن روحیۀعامل شناسایی خود، اعتماد به نفس و نرمش

(. اگر 2 ج 909: 1397 ،یفرهاد از نقل به 24: 1383 ورجاوند،تطبیق دادن با شرایط متحول زندگی است )

فرهنگی، ایجاد اتفاق نظر و سازگاری فرهنگی برای ایجاد نوعی نظم نمادین  استیسترین عملکرد مهم

داشته باشیم که نظم نمادین با تدریس چند فرهنگی  ( تلقی کنیم، باید توجه347: 1393)فاضلی و قلیچ، 

در شکل کنونی به دست نخواهد آمد. در شرایطی که کشورهای اروپایی خواهان اتحاد هستند و در صدد 

کنند با حفظ هویت آلمانی، فرانسونی یا ایتالیایی، خلق انسجام فرهنگی با وجود تمایزات هستند و تلاش می

توانند به حیات خود ( جز از این طریق نمی1392معرفی کنند و به تعبیر معلوف )خود را همزمان اروپایی 

ادامه دهند. ساختن اروپای جدید به عبارتی یعنی ساختن ادراک جدیدی از هویت، برای اروپا، برای هر 

های ملی که ریشه و (. طرح برجستۀ گویش178: 1392کشور عضو و اندکی نیز برای باقی دنیا )معلوف،

تواند آن را های مستقل محلی ایران است که میچشمۀ زبان فارسی هستند، امروز در قالب طرح هویتسر

گرایی که امروزه به صورت (.  موضوع محلی132-133: 1384به یک عنصر سیاسی بدل کند )مدرسی، 

 جدی در کلاس و مدارس مورد توجه است؛ در حال بدل شدن به سرچشمۀ واگرایی به جای همگرائی

 است.
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زای فرهنگی از جمله تجزیۀ  فرهنگی گیری تغییرات آسیبطرح چند فرهنگی در ایران منجر به شکل

ی از تغییر به دامنۀ گسترده، عمق زیاد و وجود روابط از هم گسیخته و تزاحمی بین مدل یعنشود. یمی

و مذاهب و نژادهای های اجتماعی به اقوام کنشگران فرهنگی است که یک نمونۀ آن تجزیۀ افقی گروه

(. تنها بر پایۀ 1403ساز بی ثباتی باشد )آزاد ارمکی،تواند در شرایط بحرانی زمینهمختلف است که می

و هم  فرایند  خوردیماست که هم دانش و دانشگاه ما با سرزمین پدری پیوند  تمدنی-تدریس فرهنگی

آموزش شود. این در شرایطی است  که می( ممکن 1397توسعه بر فراز سنت ما نه در برابر آن )فرهادی، 

های ما تجربیات تربیتی چند هزار سالۀ خود را در عمل و نظر و در برخی جهات به و پرورش و خانواده

.  چرا در شرایطی که (2ج  1005مان: )ه« های بهتری از جهان نیاموختنداند و شیوهکلی فراموش کرده

دارد، ما برداشت محلی و متفرق و واقعیت تاریخی ایران شهری از ما و ایران، پیوسته برداشت تمدنی، جهان

ترین های متعددی از ایران ارائه داده است که یکی از اصلیبرداشت1از خود باید تقویت کنیم.  گیرشمن 

(. جامعۀ ایرانی یک جامعۀ فربه 97: 1399ها است )آزاد ارمکی، شهر به معنای سرزمین آریاییها ایرانآن

تواند با تکیه بر فهم جامعۀ ایرانی )آزاد (. تدریس فرهنگی می89است نه یک جامعۀ فروپاشیده )همان: 

ساز رجعت ما به ه(،  زمین2و 1، ج1397( و پتانسیل فرهنگی جامعۀ ایران )فرهادی، 1399و  1391ارمکی، 

( 1397فراهم نماید و توسعۀ ما را بر فراز سنت ما )فرهادی،  را( 1400اهلیت ایرانی )بهشتی و همکاران، 

های دور است و یک پایش در وار یک پایش در گذشتهژاپن سرافراز امروزی که آونگبنیاد نهد. شبیه 

رتیب فرزند زمانۀ خویش است )فرهادی، خوری تاریخی است و به این تهای دیر و در حال تابآینده

آموز ایرانی فراهم برنامۀ درسی ما امروز باید بتواند این نسبت و شرایط را برای دانش(. 2ج  975: 1397

 خوری تاریخی، فرزند زمانۀ خودش باشد.آموز ایرانی در یک تابای که  دانشکند  به گونه
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 منابع

 ، ترجمۀ جعفر شعار، تهران: امیر کبیر.صوره الارض سفرنامۀ ایران( 1366ابن حوقل ) .1

 استیس و نید ،«فرهنگ ۀینظر و فرهنگ رامونیپ یاساس پرسش چند( »1394افروغ، عماد ) .2

 .7-22: 4، شمارۀ یفرهنگ

 یاقتصاد کنش یشناسانسان:  فقر و یکوشندگ گونه پارادوکس یهمجوار»( 1403)ی عل ار،یا .3

 دانشگاه یاجتماع قاتیتحق و مطالعات سۀموس: تهران دانشگاه ، یپسادکتر طرح ،«یانیم زاگرس در

 .تهران

عاملیتی بر خلقیات و -تحلیل تطبیقی تأثیر پیکربندی نهادی» (1400ارمکی )تقی آزعلی و ، یارا .4

، «یصفویه تا پایان پهلو ۀتوسعه با رویکرد جبر بولی )مورد مطالعه لرستان پیشکوه و پشتکوه از دور

 .54- 28: 4، شمارۀ 15، دورۀ اجتماعی ایرانمطالعات 

 ، تهران: علم.های فکری نظریۀ جامعۀ ایرانیبنیان( 1391) آزاد ارمکی، تقی .5

 ، تهران: علم.شناسی فرهنگجامعه( 1393آزاد ارمکی، تقی ) .6

 تهران: اطلاعات.تغییرات فرهنگی در ایران،  ۀ( نظری1403)، تقی آزاد ارمکی .7

 یعلم تمدن : تهران ،ناهموار ۀجامع: یرانیا ۀجامع( 1399) یتق ،یارمک آزاد .8

، ایران کجاست؟ ایرانی کیست؟( 1401بهشتی، سید محمد؛ نجفی، الناز و بهنام ابوترابیان ) .9

 تهران: روزنه.

 .یعلم: تهران ،یثلاث محسن ۀترجم ،یفرهنگ یشناسانسان( 1386) پلاگ فرد و لیدان تس،یب .10
 شناسایی( »1401و علی طاسکوه )  عباس، خرسندی عباسپور؛ ؛حسین عبداللهی، ؛محمد پوردیان، .11

، آموزش در علوم انتظامی، «ایران عمومی پرورش و گذاری چند فرهنگی در آموزشسیاست هایمؤلفه

10(37 :)224-191. 
، «1384-1376فروپاشی یا آشفتگی اجتماعی در ایران ( »1385جلائی پور،حمید رضا ) .12

 .59-75(:  3)7، شناسی ایرانجامعه

 بایز دیسع ۀترجم، یفلسف یشناسبر مکاتب علم یعلم: درآمد یستیچ (1378) اف چالمرز،آلن .13

 .سمت: تهران کلام،

 .سیناابن :، تهرانتاریخ ایران باستان (1344) حسن پیرنیا مشیرالدوله .14

 دانشگاه: تهران کاردان، محمد یعل ۀترجم ،یشناسجامعه روش قواعد( 1383) لیام م،یدورک .15

 .تهران

 .آگه: تهران.ششم جلد ،رانیا یاجتماع خیتار( 1371)ی ،مرتضیراوند .16
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دریغ است ایران که ویران شود: جنگ فرهنگی، اجتماعی، سیاسی و ( 1395پور، فرامرز )رفیع .17

 ، تهران: شرکت سهامی انتشار.اقتصادی یک مدل تحلیلی

 وثوقی، تهران: نی.، ترجمۀ منصور تغییرات اجتماعی( 1380روشه، گی) .18

 .ین: تهران ،یفکوه ناصر ۀترجم ،یشناس انسان بر یدرآمد( 1384) کلود ر،یویر .19

های ، ترجمۀ دکتر حمید عنایت، تهران: شرکت سهامی کتابفلسفۀ هگل( 1398ستیس، و.ت ) .20

 حبیبی

 نظام و یوابستگ ،ینوساز اتینظر بر یمرور: یاجتماع ۀتوسع و تغییر  (1385) نیآلو سو، .21

 .یراهبرد مطالعات پژوهشکده: تهران ،یبیحب محمود ۀترجم ،یجهان

 ۀجامع یاخلاق و یفرهنگ ،یاجتماع تیوضع یمل شیمایپ (1396) کشور یاجتماع یشورا  .22

 .رانیا کشور، وزارت
های جمعیتی مهاجران خارجی در ایران در سرشماری 1385«، ویژگی( »1388) صادقی رسول .23

 بررسیهای آمار رسمی ایران،20 )1(: 41-74. 
 یچندفرهنگ تیم وتربیاصول تعل نیتدو و ییشناسا( »1401صادقی، علیرضا و یعقوب عزیزی ) .24

 .7-26:  81، شمارۀ 21، د.رۀ نوآوری آموزشی، «رانیا یاسلام یجمهور

 ، تهران: کانون اندیشه جوان.فراز و فرود صفویان( 1388صفت گل، منصور ) .25

 ان،یمحمدرضا طالب و انیمحسن غرو ۀ،  ترجمالحکمه هیبدا( 1385) نیحس دمحمدیس ،یطباطبائ .26

 .دارالفکر: قم

 ییابتدا ششم ۀیپا آموزاندانش یچندفرهنگ سواد( »1399عاشوری، فریبا و علیرضا صادقی ) .27

 .259-285(: 58)ش 16، یتیترب یروانشناس ،«تهران شهر

 .الدین طه، تهران: جامیکوشش قوام، به الملوکنصیحت( 1394) غزالی، امام محمد .28

 ، تهران: تیسا.نگرشی نو به سیاست فرهنگی( 1393فاضلی، نعمت الله و مرتضی قلیچ ) .29

، تهران: کاوی تاریخی و اجتماعی خلقیات ایرانیما ایرانیان: زمینه( 1396فراستخواه، مسعود ) .30

 نی.
، تهران: شرکت شناسی تعاونواره: درآمدی به مردم شناسی و  جامعه( 1386فرهادی، مرتضی) .31

 سهامی انتشار.
نیافتگی و شناسی توسعهصنعت بر فراز سنت یا در برابر آن: انسان( 1397فرهادی، مرتضی ) .32

 ، ج  اول، تهران: دانشگاه علامه طباطبائی.سویه فرادادی و فتوتی در ایرانواگیرۀ پیشرفت پایدار و همه

 .ین: تهران ،یشناسجامعه یهاهینظر و شهیاند خیتار( 1384) ناصر ،یفکوه .33
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 یهاسال تا هیصفو از رانیا یاجتماع تحولات خیتار شکننده مقاومت( 1390) جان فوران، .34

 .رسا یفرهنگ خدمات موسسه: تهران ن،یتد احمد ۀترجم ،یاسلام انقلاب از پس

: 4شمارۀ،  ، دورۀ اول،نامۀ انسان شناسی، «شناسی ارتباطی ادبیاتانسان( »1382فیاض، ابراهیم ) .35

177-165. 
 .یفرهنگ و یعلم: تهران ن،یمع محمد ۀترجم اسلام، تا آغاز از رانیا( 1372) رشمن،دومانیگ .36

 ، ترجمۀ حسن چاوشیان، تهران: نی.شناسیجامعه( 1389گیدنز، آنتونی و کارن بردسال ) .37

 در رانیا ییروستا ۀتوسع از شناسانهمردم یپژوهش شهروند؛ و اریشهر( 1399)سیگر گودل، .38

 .پرسش: آبادان ،ینیحس هاشم  ۀترجم ،دوم یپهلو روزگار
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